﻿CONFERINȚA CU PARTICIPARE INTERNAȚIONALĂ CREATIVITATE ȘI INOVAȚIE ÎN EDUCAȚIE Ediția a Ш-a, Tîrgu-Mureș, 5-7 mai 2014 Volum I © Editura EIKON Cluj Napoca, str Mecanicilor nr 48 Redacția: tel 0364 117252; 0728 084801; 0728 084802 e-mail: edituraeikon@yahoo com Difuzare: tel/fax 0364 117246; 0728 084803 e-mail: eikondifuzare@yahoo com web: www edituraeikon ro Editura Eikon este acreditată de Consiliul National al > Cercetării Științifice din România (CNCS) Descrierea CIP este disponibilă la Biblioteca Națională a României ISBN general: 978-606-711-226-9 ISBN volum I: 978-606-711-227-6 Coordonator: Mariela Mariana Corneanu Tehnoredactare si corectură: Felicia Stela lonescu, Melinda Crăciun, Fabian Csaba Kosa Rozalia Anca Ramona Manoilă Editori: Valentin Ajder Vasile George Dâncu Responsabilitatea privind conținutul științific al articolelor revine în exclusivitate autorilor CASA CORPULUI DIDACTIC MUREȘ 9 în parteneriat cu INSPECTORATUL ȘCOLAR JUDEȚEAN MUREȘ UNIVERSITATEA PETRU MAIOR DIN TÎRGU-MUREȘ UNIVERSITATEA BABEȘ BOLYAI DIN CLUJ NAPOCA UNIVERSITATEA DE MEDICINĂ ȘI FARMACIE DIN TÎRGU-MURES 9 CONFERINȚA CU PARTICIPARE INTERNAȚIONALĂ CREATIVITATE ȘI INOVAȚIE ÎN EDUCAȚIE L*- EDIȚIA A III-A, TÎRGU-MUREȘ, 5-7 MAI 2014 2014 Cuprins ARGUMENT 7 COORDONARE ȘI ORGANIZARE 9 LISTA INTEGRALĂ A LUCRĂRILOR ÎNSCRISE 11 PRELEGERI ACADEMICE: 29 SECȚIUNEA 1 ÎNVĂȚĂMÂNT PREPRIMAR (ROMÂNĂ) 79 SECȚIUNEA 2 ÎNVĂȚĂMÂNT PRIMAR (ROMÂNĂ) 207 SECȚIUNEA 3 ÎNVĂȚĂMÂNT PREPRIMAR PRIMAR (MAGHIARĂ) 281 SECȚIUNEA 4 CONSILIERE PSIHOLOGIE PSIHOPEDAGOGIE ÎNVĂȚĂMÂNT SPECIAL 379 PARTENERI 483 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 7 ARGUMENT Casa Corpului Didactic Mureș a avut, în anul 2012, inițiativa organizării unui simpozion, prilej pentru cadre didactice să prezinte lucrări personale, studii, cercetări, rezultatul mai multor ani de efort în slujba învățământului preuniversitar românesc Pentru că inițiativa a avut succes, colectivul Casei Corpului Didactic Mureș, susținut de Inspectoratul Școlar Județean Mureș, a creat din această manifestare științifică o tradiție, dezvoltată și îmbogățită de la an la an cu elemente noi, prin care să fie atrași și încurajați în activități de cercetare cât mai mulți educatori, în dezideratul formării lor profesionale continue Considerăm că evenimentele deosebite prin valoare trebuie susținute și reconsiderate, experiențele de succes trebuie împărtășite și promovate, pentru că numai așa ele vor fi exemple pentru generațiile tinere Deoarece evenimentele de acest gen reușesc să reunească oameni din comunități educaționale diferite, cu nivele diferite de abordare, câștigul va fi unul extrem de mare nu numai pentru cadrele didactice participante, ci, implicit, pentru elevi, părinți și, astfel, pentru comunitate Ediția a treia a Conferinței „Creativitate și inovație în educație” este îmbogățită prin cel puțin 5 elemente inedite Dacă la prima ediție organizarea acțiunii a fost realizată doar de colectivele C C D Mureș și I Ș J Mureș, iar la a doua ni s-a alăturat ca partener Universitatea „Petru Maior” din Tîrgu-Mureș, de data aceasta manifestarea noastră științifică se desfășoară grație colaborării cu trei universități de prestigiu din regiune, cu care Casa Corpului Didactic a încheiat încă din toamna anului 2012 acorduri de parteneriat: Universitatea „Petru Maior” și Universitatea de Medicină și Farmacie din Tîrgu-Mureș, Universitatea „Babeș-Bolyai” din Cluj Napoca, în special Facultatea de Psihologie și Științe ale Educației, Extensia Tîrgu-Mureș In urma eforturilor noastre susținute, manifestarea a depășit forma de simplu simpozion județean (2012) și simpozion cu participare interjudețeană (2013), devenind o conferință cu participare internațională, având în vedere că s-au înscris cu lucrări și colegi din București, din 10 alte județe, din Republica Moldova și din Ungaria A treia noutate a Conferinței o constituie numărul evident sporit de lucrări înscrise: ediția I - 61 de lucrări, ediția a Il-a - 159 de lucrări, iar în 2014 s-au înregistrat peste 180 de lucrări și comunicări științifice în secțiuni, cărora li se adaugă 10 prelegeri academice în plen Acesta reprezintă al patrulea element inedit al ediției, anume faptul că, alături de profesorii din învățământul preuniversitar care vin să realizeze un nou exercițiu de comunicare științifică, avem onoarea de a ni se împărtăși un tezaur academic de experiență, venit din partea a peste 40 de cadre didactice universitare, provenind de la cele trei universități partenere și din alte medii academice, românești și moldovenești Considerat, de fapt, o premieră, este faptul că am obținut colaborarea unei edituri clujene de prestigiu, Editura EIKON, prin implicarea căreia volumul tipărit al lucrărilor conferinței va putea fi lansat chiar în prima zi, la deschiderea festivă De altfel, lucrările înscrise vor putea fi accesate și citite pe site-ul Casei Corpului Didactic Mureș, în numărul 9 al Revistei Online „Educație și cultură”, înregistrată cu ISSN Lucrările înscrise sunt grupate în 11 secțiuni pe domenii și discipline de studiu In programul desfășurat pe parcursul a 3 zile (5-7 mai 2014), s-a prevăzut o festivitate de deschidere, găzduită, prin tradiție, de principalul partener - Universitatea „Petru Maior” din Tîrgu-Mureș, în Aula Magna Am programat activitățile în ore ale după-amiezii, majoritatea secțiunilor începând la orele 14 00 înainte de audierea în plen a unui număr de 10 prelegeri academice, cu note în special metodologice, potrivite pentru toate domeniile de specializare, se va lansa volumul conferinței și se va vizita expoziția cu genericul „Reviste pedagogice mureșene în secolul XX” Ziua a doua este dedicată susținerii lucrărilor, activitatea desfă-șurându-se în două locații universitare, gestionate atât de Universitatea „Petru Maior” cât și de Universitatea de Medicină și Farmacie din Tîrgu-Mureș In cea de-a treia zi este programată o dezbatere finală, realizată de colectivele de organizatori, în perspectiva unei noi valorificări editoriale a lucrărilor înscrise și prezentate și a prefigurării ediției viitoare 8 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Conferința se adresează cadrelor didactice din învățământul universitar și preuniversi-tar, preșcolar, primar, gimnazial, liceal, învățământ special, profesori documentariști, bibliotecari, psihologi, consilieri școlari, consilieri educativi și are ca obiectiv promovarea demersului didactic creativ, inovativ ca expresie a activității de formare continuă și a dezvoltării profesionale S-au înscris cu lucrări, fie ca autor unic, fie în colaborare, peste 130 de colegi din mediul preuniversitar Spre marea noastră bucurie, ca și în anul anterior, și-au anunțat prezența aproximativ 40 de cadre didactice universitare, dintre care o parte sunt invitați în calitate de moderatori ai lucrărilor pe secțiuni De menționat că unii dintre dumnealor au și prezentări cu caracter demonstrativ pentru participanți Din grupurile de moderatori sunt nelipsiți colegii inspectori școlari, întreaga organizare a evenimentului fiind, de fapt, realizată în parteneriat cu Inspectoratul Școlar Județean Mureș Pentru alocuțiunile de deschidere suntem deja onorați să avem confirmarea reprezentării la cel mai înalt nivel a celor cinci instituții colaboratoare Sunt invitați și oaspeți de seamă din comunitatea mureșeană, din administrația locală și din cadrul forurilor superioare educaționale Este un eveniment de anvergură, prin care județul nostru își marchează din nou, cu succes, înalta spiritualitate Ne sunt alături reprezentanții editurii universității gazdă și cei ai editurii clujene care și-a asumat în acest an imprimarea volumului nostru de lucrări științifice, de asemeni, firma HERLITZ ROMÂNIA, completând programul cu o serie de standuri și lansări de carte utilă cadrelor didactice din mediul preuniversitar Un element demn de notat este prezența celor 50 de musafiri, cadre didactice de grade profesionale diferite, din Chișinău, Republica Moldova și un musafir din Budapesta, Ungaria, colegi care și-au manifestat dorința de a asista la prezentări, aproape un sfert dintre dumnealor având și lucrări științifice înscrise, fie în plen, fie în secțiuni De altfel, lista completă a tuturor participanților și a invitaților poate fi consultată la adresa www ccdmures ro Obiectivul inițial stabilit pentru această acțiune a rămas același Urmărim promovarea demersului didactic creativ, inovativ ca expresie a activității de formare continuă și a dezvoltării profesionale Urmărim prezentarea, în fața unui public avizat, a exemplelor de bune practici preuniversitare și a subiectelor noastre de studiu și cercetare, mai ales că multe dintre lucrări sunt rezultatul unor studii masterale, doctorale, sau pentru obținerea gradelor didactice, ale colegilor noștri din mediul preuniversitar Ii avem alături pe colegii inspectori școlari, prin implicarea cărora dezbaterile pot primi orientarea metodologică de actualitate, necesară Cel mai important scop al nostru este de această dată să oferim colegilor care au părăsit de multă vreme amfiteatrele universitare și lucrează în instituțiile de învățământ preuniversitar, ocazia de a-și reconstrui atmosfera academică, de emulație și efervescență intelectuală, culturală și spirituală, necesară formării continue de calitate în prezența distinșilor lectori, conferențiari și profesori universitari, pe care vor avea onorantul prilej să îi audieze și ale căror aprecieri le vor putea primi în mod direct De la ediția din acest an sperăm, simplu, ca toți participanții să se simtă valorizați, respectați, să fie plăcut impresionați de informațiile științifice pe care le vor recepta Sperăm să putem crea un cadru confortabil pentru dezbateri teoretice și metodologice, în care colegii noștri să găsească noi surse de inspirație pentru a-și îmbogăți experiența didactică, să promovăm creativitatea și inovația în mediile educaționale din care provenim fiecare Sperăm să întărim parteneriatele existente și să punem bazele unora noi, astfel încât participarea la Conferința „Creativitate și inovație în educație” din Tîrgu-Mureș să devină un reper anual de înaltă calitate pentru mediul educațional Colectivul Casei Corpului Didactic Mureș, prof gr I Mariela Mariana Corneanu, director Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 9 COORDONARE ȘI ORGANIZARE MANAGERI DE EVENIMENT: - prof gr I Mariela-Mariana Corneanu, director C C D Mureș - organizator principal - prof gr I Ștefan Someșan, inspector școlar general, I Ș J Mureș - organizator - prof univ dr Călin Enăchescu, rector Universitatea „Petru Maior” din Tîrgu-Mureș - partener gazdă - prof univ dr Vasile Chiș, Director Departament Științe ale Educației, Facultatea de Psihologie și Științele Educației Universitatea „Babeș-Bolyai” din Cluj-Napoca - partener - prof univ dr Leonard Azamfirei Universitatea de Medicină și Farmacie din Tîrgu-Mureș - partener gazdă DIRECTORI DE EVENIMENT: - prof drd Felicia Stela lonescu, prof metodist, C C D Mureș - ec Gabriela Boangăr, Universitatea „Petru Maior” din Tîrgu-Mureș - lect univ dr Olga Chiș, Universitatea „Babeș-Bolyai” din Cluj-Napoca, Facultatea de Psihologie și Științele Educației, Director - Extensia Tîrgu-Mureș - lect asoc dr Iftinia Avram Universitatea „Babeș-Bolyai” din Cluj-Napoca Facultatea de Psihologie și Științele Educației, Extensia Tîrgu-Mureș - asist, univ dr Valentin Nădășan, Universitatea de Medicină și Farmacie din Tîrgu-Mureș - prof gr I Camelia Irimie Matei, inspector școlar, I Ș J Mureș MEMBRI AI COMISIEI DE ORGANIZARE - COORDONATORI DE ACTIVITĂȚI- - prof univ dr ing Liviu Moldovan director Editura Universității „Petru Maior” din Tîrgu-Mureș - conf univ dr Monica Tarcea, decan, Univ de Medicină și Farmacie Tg Mureș, Facultatea de Medicină - prof univ dr Mușata Bocoș, Univ „Babeș-Bolyai” Cluj-Napoca, F PS E - prof psihol dr Nadia-Dinuca Rață, inspector școlar general-adj , I Ș J Mureș - prof gr I Illes Ildiko, inspector școlar general-adj , I Ș J Mureș - lect asoc dr Eugenia Someșan, Univ „Babeș-Bolyai” Cluj-Napoca, F PS E - asist, univ dr Angela Precup, Univ „Babeș-Bolyai” Cluj-Napoca, F PS E - asist, univ dr Claudia Grec, Univ „Babeș-Bolyai” Cluj-Napoca, F PS E - prof gr II psihol Maria Oana Cordoș, prof metodist, C C D Mureș - prof gr I Elena-Anișoara Szancsali, prof metodist, C C D Mureș - prof gr I Rozalia Kosa, prof metodist, C C D Mureș - prof gr I ing Gheorghe Gherman, prof metodist, C C D Mureș - prof gr I ing Viorel Bărdaș, inspector școlar, I Ș J Mureș - ec Sanda Huciu, administrator financiar, C C D Mureș - informatician Fabian Csaba, C C D Mureș - prof Anca-Ramona Manoilă, bibliotecar, C C D Mureș PARTENERI - Editura EIKON, Cluj Napoca - director, Valentin Ajder - HERLITZ ROMANIA - director general, Horațiu George Nicolau 10 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș PROGRAMUL CONFERINȚEI LUNI, 5 mai, 2014 14 00 - 15 30: Deschiderea festivă a conferinței -Aula Magna a Universității „Petru Maior" din Tîrgu-Mureș Alocuțiuni: - prof univ dr Călin Enăchescu, rectorul Universității, Petru Maior” din Tîrgu-Mureș - gazdă - prof gr I Mariela-Mariana Corneanu, director, Casa Corpului Didactic Mureș, organizator principal - prof gr I Ștefan Someșan, inspector școlar general Inspectoratul Școlar Județean Mureș - acad prof univ dr loan Aurel Pop, rectorul Universității „Babeș-Bolyai” din Cluj-Napoca - prof univ dr Constantin Copotoiu președintele Senatului Universitatea de Medicină și Farmacie din Tîrgu-Mureș - reprezentant Ministerul Educației Naționale - reprezentant Instituția Prefectului - jud Mureș - reprezentant Consiliul Județean Mureș - invitați de onoare Lansarea volumului de lucrări al Conferinței - Editura EIKON din Cluj-Napoca 15 30 - 16 00: Pauză - vizitarea expoziției „Reviste pedagogice mureșene în secolul XX” - standuri - Editura Universității „Petru Maior” din Tîrgu-Mureș - Editura EIKON din Cluj-Napoca - HERLITZ ROMÂNIA 16 00 - 19 00: Prelegeri academice-Aula Magna a Universității „Petru Maior" din Tîrgu-Mureș - prezentarea prelegerilor înscrise MARȚI, 6 mai 2014 14 00 - 19 00: Activitate pe secțiunile conferinței Universitatea „Petru Maior" din Tîrgu-Mureș, Universitatea de Medicină și Farmacie - în sălile repartizate - prezentarea lucrărilor înscrise - dezbateri și concluzii MIERCURI, 7 mai 2014 14 00 - 16 00: Finalizarea lucrărilor conferinței - Universitatea „Petru Maior" sala R21 - centralizarea datelor din secțiuni - activitate editorială - volumele conferinței - Editura EIKON și Revista Online „Educație și cultură”a CCD Mureș Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 11 LISTA INTEGRALĂ A LUCRĂRILOR ÎNSCRISE Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții SECȚIUNEA 1 ÎNVĂȚĂMÂNT PREPRIMAR (ÎN LIMBA ROMÂNĂ) 1 E-jocul între formal și nonfomial Avantaje și limite lect univ dr Catalano Elorațiu U В B Cluj-Napoca 2 Disciplinarea pozitivă - reper al managementului eticii în instituțiile preșcolare de învățământ lect univ dr Răduț-Taciu Ramona U В B Cluj-Napoca 3 Activitățile extracurriculare - oportunități de optimizare a parteneriatului școală -familie - comunitate lect asoc dr Iftinia Avram U В B Cluj-Napoca 4 Managementul activităților didactice de stimulare a dimensiunii socio -emoționale la copiii preșcolari și implicațiile acesteia în îmbunătățirea vieții socio - profesionale a părinților și a cadrelor didactice lect asoc dr Iftinia Avram U В B Cluj-Napoca prof înv preprimar Irina Trifan insp șc , I Ș 1 Mureș 5 Specificul activităților extracurriculare - proiectare, implementare și evaluare prof înv preprimar Irina Trifan insp șc , I Ș 1 Mureș 6 Copilul și responsabilitatea adulților educatoare Stela Bâzgan Grăd P N Lunca Bradului 7 Activitățile integrate și eficienta lor în actul didactic educatoare Crina Adriana Șăulean Grăd P P Licurici Tg Mureș 8 Modalități creative de realizare a activităților matematice în grădiniță prof înv preprimar Alexandra Moldovan Grăd P P Licurici Tg Mureș 12 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții 9 Activitățile integrate -modalități de prevenție și intervenție în combaterea agresivității preșcolarilor educatoare Elena Szali Grăd P P Târnava 10 Creativitate și inovație în utilizarea metodelor interactive în Grăd de copii prof înv preprimar Kinga Botezau Grăd Căsuța Fermecată Luduș educatoare Carmen Petac Grăd Căsuța Fermecată Luduș 11 Creativitatea-latură a personalității preșcolarului prof înv preprimar Georgiana Loredana Banciu Grăd P P Nr 12 Tg Mureș prof înv preprimar Alexandra Adriana Vanca 12 Valențe formative și de cunoaștere ale copiilor în cadrul activităților de educație plastică educatoare Aurelia Lazăr Grăd P P Nr 4 Struct Grăd P P Nr 2 Tg Mureș 13 Dezvoltarea socio-emoțională a preșcolarilor prin intermediul jocurilor de autocunoaștere utilizate în cadrul activităților instructiv educative educatoare Daniela Aldea Grăd P P Licurici Tg Mureș 14 Educația în grădiniță, condiție a integrării cu succes a copilului în viața de tip școlar învățător Ioana Botezau Șc Gimn Nr 1 Luduș educatoare Angela Moldovan Grăd Căsuța Fermecată Luduș 15 Familia și grădinița, factori esențiali în dezvoltarea creativității la copil învățătoare-educatoare Loredana Maria Simoie Șc Gimn Omega Tg Mureș prof înv preuniv Cornelia Ganea director, Șc Gimn Omega Tg Mureș 16 Importanta experimentului în realizarea obiectivelor la preșcolari prof înv preprimar Eniko Angela Suciu Șc Gimn Papiu Ilarian prof înv preprimar Anna Maria Varo Șc Gimn Papiu Ilarian Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 13 Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții 17 Inovație și creativitate în ambientarea spațiului educațional la vârsta preșcolară prof înv preprimar Ana Mihaela Bumbu Grăd P N Nr 3 Reghin 18 Inovație și creativitate în confecționarea materialului didactic în grădiniță prof înv preprimar Maria Carolina Suceava Grăd P N Gurghiu 19 Integrarea creativă a activităților preșcolarilor educatoare Aurora Fărcaș Grăd P P Licurici Tg Mureș 20 Metode active și interactive -eficiența lor în creativitate educatoare Mariana Ujică Grăd PN Lunca Bradului 21 Metode de îmbunătățire a creativității educatoare Diana Andreea Pop Grăd Nr 2 Sighișoara studentă Maria Adela Văidean U В B Cluj-Napoca 22 Munca în echipă și dezvoltarea creativității prof înv preprimar Ionela Corina Morar Șc Gimn Emil Drăgan Ungheni 23 Partitura mișcării în însușirea numărului natural la grupa mare educatoare Raluca Matei Șc Gimn Liviu Rebreanu Tg Mureș 24 Profesionalizarea didactică prin intermediul practicii pedagogice educatoare Ioana Muntean Grăd P P Licurici Tg Mureș 25 Realizarea educației patriotice prin intermediul proiectului educațional Mândru sunt ей sunt român educatoare Victoria Cozma Grăd P P Nr 6, Struct Arlecchino Tg Mureș 26 Rolul activităților extracurriculare în optimizarea activităților de învățare în grădiniță prof înv preprimar Camelia Pușcașii Grăd P P Nr 6 Tg Mureș 27 Abordări europene de inovare în educație prof înv preprimar Cristina Alina Vlasa Grăd P P Albinuța Tg Mureș 28 Contribuția activităților extracurriculare la pregătirea pentru viață a copiilor prof înv preprimar Laura Gabor Grăd P P Lumea Copiilor Tg Mureș 14 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții 29 Implementarea activităților de tip non-formal în educația preșcolarilor învăță-tor-educa-toare Rodica - Nina Secelean Șc Gimn Ady Endre / Grăd P N Nr 6 Tg Mureș SECȚIUNEA 2 ÎNVĂȚĂMÂNT PRIMAR (ÎN LIMBA ROMÂNĂ) 1 Aplicații ale învățării experiențiale la vârsta școlară mică lect univ dr Cornelia Stan U В B Cluj-Napoca 2 Prezentarea selectivă a unor metode de învățământ specifice predării-învățării matematicii în ciclul primar lect asoc dr Eugenia Someșan U В B Cluj- Napoca, F PS E , Extensia Tg Mureș 3 Rolul caligrafiei în consolidarea deprinderilor de scris-citit asist, univ dr Angela Precup U В B Cluj- Napoca, F P S E , Extensia Tg Mureș lector univ dr Olga Chiș 4 Clasa pregătitoare și clasa I, o provocare pentru dascăli învățător-educatoare Lucica Marian Șc Gimn Victor Jinga Sighișoara 5 Creativitatea - premisă a creșterii randamentului școlar învățătoare Ana Bordan Șc Gimn loan Vlăduțiu Luduș 6 Exemple de bune practici la clasa pregătitoare învățător Alexandra Bianca Smirnov Șc Gimn Victor Jinga Sighișoara 7 Jocul didactic - element instructiv-educativ prof înv primar Jenei Erzsebet Șc Gimn Papiu Ilarian prof înv primar Szanto Rozalia 8 Jocul muzical ca mijloc de învățare prof înv primar Cătălina Viorica Mate Șc Gimn Papiu Ilarian prof înv primar Pal Emese 9 Localitatea natală - Idrifaia învățător Peti Tunde lulia Șc Gimn Bordi Andras Idrifaia 10 Modalități de prevenție și combatere a violenței în învățământul primar prof înv primar Camelia Irimie-Matei insp șc , I Ș J Mureș, Șc Gimn Al I Cuza Tg Mureș Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 15 Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții 11 Predarea integrată între teorie și practică la ciclul primar învățător Codruța Maria Moldovan Șc Gimn Nicolae Bălcescu Tg Mureș învățători Daniela Ușurelu 12 Reușita în cariera didactică institutor Rodica Suceava Șc Gimn Petelea 13 Strategii de valorificare a abilităților de lectură în concordanță cu testele PIRLS prof înv primar Melania Călugăr Șc Gimn loan Vlăduțiu Luduș prof înv primar Otilia Dorina Dobrău Șc Gimn loan Vlăduțiu Luduș 14 Tendințe actuale și de perspectivă ale evaluării școlare prof înv preuniv Fejes Reka insp șc , I Ș J Mureș 15 Valorificarea potențialului formativ al jocurilor și concursurilor învățător Ana Simionescu Șc Gimn Adămuș 16 Clasa pregătitoare asigură pole position la startul spre succesul școlar prof înv preuniv Elena Laura lacob Școala Jules Veme Brașov SECȚIUNEA 3 ÎNVĂȚĂMÂNT PREPRIMAR ȘI PRIMAR (ÎN LIMBA MAGHIARĂ) 1 Az ovodâs gyemiek szociâlis kompetenciafejlesztese az elmenypedagogia educatoare Barabâsi Ibolya Grăd P P Nr 6 Tg Mureș Grăd Hărțău educatoare Szabo Eniko 2 Creativitate în educația preșcolarilor instit / înv preșcolar și primar Pâpai Ilona Emese Grăd P P Licurici Tg Mureș educatoare Kadar Boglarka 3 Fantezia și jocul la preșcolari (A gyemiek es a fantăzia) prof înv preprimar Szalai Erika Grăd Lumea Copiilor Tg Mureș 4 A gondolkodâs fejlesztese kisiskolâskorban instit / înv preșcolar și primar Imre Mârta Șc Gimn Mihai Viteazul Tg Mureș 16 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții 5 A kooperatlv tanulas hatdkonysâga a tartalmi feldolgozâsban prof înv preuniv Fejes Rdka insp șc , I Ș J Mureș 6 A magyar ertelmiseg szerepe Dicsoszentmârton es кбгпуёкёпек felemeldsdben, mint vâlasztott tantârgy IV osztâlyban prof înv preuniv Gagyi Zoltân- Lorând Șc Gimn Traian Tâmăveni 7 A matematika zene ds mozgâs kapcsolata învățător Kâdâr Nodmi Șc Gimn Kâdâr Mârton Pănet învățător Mezei Ildiko 8 iutei diszciplinâi isan A projektoktatâs învățătoare Sera Tunde Csilla Șc Gimn Sf Gheorghe Sâng de Mureș 9 Alkalmazott interaktiv eszkozok es modszerek a tdrdszlelds fejlesztdsdre matematika orân а II - IV Osszevont osztâlyokban învățător Gagyi Erika Șc Gimn Deaj 10 Basmul ca punctul de legătură între părinte și copil învățător, educatoare Csiszdr Anna Șc Gimn Kâdâr Mârton Pănet, Grăd Pănet învățător, educatoare Farcâdi Csilla Adrien 11 Dezvoltarea creativității prin metode de cooperare și jocuri prof înv primar Kulcsâr Tunde Emese Școala Primară Icland 12 Ertdkelds osztâlyozâs пёікйі prof înv primar și preșcolar Nagy Erika Șc Gimn Voivodeni 13 Fejleszto anyanyelvijâtdkok a tanitâsi orâkon prof înv primar Ozsvâth Maria Magdolna Șc Gimn Bordi Andrâs Idrifaia 14 Interdisciplinaritate și interculturalitate prin muzica și mișcare prof înv primar Molnar Margareta Șc Gimn Traian Tâmăveni prof înv primar Papp Eniko Șc Gimn Europa Tg Mureș 15 învățare prin cooperare învățător Szasz Judith Șc Gimn Mihai Viteazul Tg Mureș 16 Jocul - metodă interactivă de predare învățător Pdter Kinga-Zsoka Șc Gimn Mihai Viteazul Tg Mureș Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 17 Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții 17 Pachet educațional pentru formarea și dezvoltarea competențelor de comunicare în limba română la clasa pregătitoare în cadrul învățământului în limba maghiară prof înv primar Karp Agnes Lic Voc cu Progr Sportiv Szasz Adalbert Tg Mureș prof înv primar Makai Emese-Mârta Șc Gimn Nr 2 Diaconii Coresi Brașov 18 Proiect educațional - o metodă care fundamentează învățarea pe tot parcursul vieții / A projekhnodszer-egy hatekony oktatâsi strategia, amely az egesz eleten ât tarto tanulâs alapja prof înv primar Kali Hajnal Șc Gimn Nicolae Bălcescu Tg Mureș 19 Dramatizâlâs, drâmajâtek mint az egesz szemelyiseg, gyermeki-felnotti kreativitâs fejlesztoje inspector școlar Haller Katalin insp șc , I Ș 1 Mureș SECȚIUNEA 4 CONSILIERE / PSIHOLOGIE / PSIHOPEDAGOGIE / ÎNVĂȚĂMÂNT SPECIAL 1 Competența - resemnificări în domeniul educației dr Daniel Andronache U В B Cluj- Napoca, F P S E prof univ dr Mușata Bocoș 2 Vulnerabilitatea la depresie la copii și adolescenți conf univ dr Viorel Lupu decan, U M F luliu Hațieganu Cluj-Napoca psiholog drd Izabela Ramona Lupu Șc Gimn I Hațieganu Cluj-Napoca 3 Comunicarea augmentativă și alternativă - asist, univ dr Claudia Crișan U В B Cluj-Napoca 4 Particularități ale citit-scrisului la elevii cu ADHD Studiu de caz asist, univ dr Claudia Doina Grec U В B Cluj- Napoca, F P S E lect univ dr Olga Chiș U В B Cluj- Napoca, F P S E 18 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții 5 Psihoterapia pozitivă resursa în învățarea prin insight psihol masterand Crenguța Belegan U D C Tg Mureș 6 Dezvoltarea personalității elevilor cu potențial înalt creativ - Proiectul START PENTRU TALENTAȚI psiholog Adriana Cerghedi C 1 R A E Mureș psiholog Dosa Eugen psiholog Adrian Moldovan psiholog Muica Otto 7 Arta de a preda și de a învăța consilier școlar Maria Oana Cordoș С C D Mureș, C J R A E Mureș 8 Aspecte ale adaptării socio-emoționale la școlarii aflați în abandon parental temporar psiholog Daniel Țeculescu C J R A E Mureș, Șc Gimn loan Vlăduțiu Luduș 9 Aspecte atitudinale în colectivitățile școlare privind integrarea elevilor cu tulburări de limbaj psiholog Cosmina Daniela Andrecuț C T R A E Mureș, C Ec Transilvania Tg Mureș psiholog Gheorghina Stanciu C J R A E Mureș, Lic Tehn Aurel Persu Tg Mureș 10 Cercetări asupra eficienței REBT la copii și adolescenți consiliere psiho-peda-gogică Claudia Tăban C 1 R A E Mureș 11 Inadaptarea școlară psiholog Georgeta Pătrana C 1 R A E Mureș, Șc Gimn Romulus Guga Tg Mureș 12 Medierea în activitatea consilierului școlar prof înv preuniv Ion Gh Elena C J R A E Gorj 13 Metode modeme - învățăm jucându-ne! psiholog Adelina-Andreia Nițulescu C J R A E Gorj psiholog Ovidiu-Laurențiu Bican 14 Studiul privind participarea elevilor de liceu la desfășurarea cursele ilegale de mașini în localitatea Câmpulung prof înv preuniv Maria- Magdalena Rușenescu (Dorcioman) Colegiul Național Dinicu Golescu Câmpulung Muscel, Argeș Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 19 Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții 15 Teoria inteligențelor multiple prof înv preuniv Rodica-Elena Tăicuțu V Șc Gimn H M Berthelot Ploiești 16 Cogniții iraționale și adaptarea la mediul școlar -programe de intervenție psiholog Emilia Fărcaș Lic Tehn loan Bojor Reghin 17 Deglutiția infantilă - forma complexă de pronunțare interdentală prof psihopedagogie specială Erika Vida C Ș E I Nr 1 Tg Mureș 18 Stimularea creativității la copii mici și preșcolari cu ajutorul jocului prof: de sprijin / itinerant Camelia Angelica Dâmbean C Ș E I Nr 1 Tg Mureș 19 Tehnici activ-participative de combatere a violenței psiholog, Bloj Emil Sorin C 1 A P Mureș coordonator 20 Impactul creativității asupra transformărilor sociale doctor, conf univ Anghelina Suceveanu Universitatea de Stat din Moldova 21 Identificarea și prevenția formelor de abuz emoțional în spațiul educațional școlar psiholog Ilioasa Daniela C 1 R A E Mureș, coordonator SECȚIUNEA 5 LIMBA ȘI LITERATURA ROMÂNĂ / LIMBA LATINĂ / BIBLIOTECONOMIE 1 Rolul bibliotecii în formarea și educarea tinerilor bibliotecar Maria Haba Colegiul Național Unirea Tg Mureș 2 Dezvoltarea competenței de comunicare în limba română la elevii alolingvi prin valorificarea operelor de artă prof înv preuniv Svetlana Dieva Lic Teor Nicolae Milescu Spătarul, Chișinău, Rep Moldova 3 Creangă - itinerar critic prof înv preuniv Doina Pocan Colegiul Economic Transilvania Tg Mureș 4 Didactica limbii române ca limbă nematernă prof înv preuniv Mihaela Rusu Șc Gimn Dacia Tg Mureș 5 Lectura, factor de bază al predării la clasele de liceu prof înv preuniv Denisa Stăncuța Ciaclan Lic Tehn Traian Vuia Tg Mureș 20 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții 6 Metode moderne sau metode tradiționale prof înv preuniv Kosa Rozalia prof -metodist, С C D Mureș / Lic Tehn Avram lancu Tg Mureș 7 Natura ne aseamănă, educația ne deosebește prof înv preuniv Dumitrița Todoran Șc Gimn Vasile Pop Grebeniș 8 Teoria inteligențelor multiple prof înv preuniv Tar Elajnal Lic Tehn Electromureș Tg Mureș 9 Elemente practice ale cercetării discursului didactic mediat prof înv preuniv , doctorand Felicia-Stela lonescu U В B Cluj-Napoca, С C D Mureș, Lic Teor Gh Marinescu Tg Mureș 10 Exotica țigancă - o „cealaltă” periculoasă sau figura țigăncii în literatura română prof înv preuniv Puskas Bajko Albina Lic Tehn „ Sf Gheorghe” Sângeorgiu de Pădure 11 Comprehensiunea și interpretarea textului literar prof înv preuniv Anamaria Roman Șc Gimn Vasile Săbădeanu Voiniceni 12 Textele multimodale -mijloace moderne de dezvoltare a competențelor de comunicare prof înv preuniv Kolozsvari-Grasu lulia Șc Gimn Teleki Domokos Gomești 13 Blogul - spațiu de manifestare a creativității prof înv preuniv Crăciun Melinda Colegiul Agricol Traian Săvulescu 14 Organizarea cataloagelor de bibliotecă - Catalogul alfabetic pe nume de autori și titluri bibliotecar prof Manoilă Anca- Ramona Casa Corpului Didactic Mureș SECȚIUNEA 6 LIMBI MODERNE 1 Creativite en classe de FLE: la bande dessinee prof înv preuniv Alexandra Matilda Dulău Lic Tehn Avram lancu Tg Mureș 2 Advantages and disadvantages of coimnunicative language teaching prof înv preuniv Markusne Farago Imola Lagymanyosi Bardos Lajos Ketnyelvu Altal Iskola Es Gimn , Ungaria Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 21 Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții 3 Speaking skills development în high school studente prof înv preuniv Kontek Eva Otilia Lic Teor Gh Marinescu Tg Mureș 4 Teaching vocabulary în primary school prof înv preuniv Alina Maria Moldovan Șc Gimn Ibănești SECȚIUNEA 7 ARTE / EDUCAȚIE FIZICĂ ȘI SPORT / EDUCAȚIE PERMANENTĂ / ISTORIE / ȘTIINȚE SOCIO-UMANE 1 Relația dintre anxietate și preferințele muzicale la adolescenți lector univ Svetlana Gorea șef interimar, C P S P Chișinău, Rep Moldova psiholog Lilia Maximenco С P S P Chișinău, Rep Moldova 2 Particularități ale relației scoală-familie în societatea contemporană conf univ dr Cristian Stan U В B Cluj-Napoca 3 Creativitate în ora de educație muzicală prof înv preuniv Jeddi Tunde Maria Colegiul Național Al Papiu Ilarian, Șc Gimn Mihai Viteazul Tg Mureș 4 Educația muzicală, componentă a activității interdisciplinare studentă Anca Simion F PS E 5 Educația fizică și sportul școlar între curricular și extracurricular în contextul tendințelor școlii europene și al performanțelor sportive în jocul de handbal prof înv preuniv doctorand Vasile Dobrău Univ din Pitești, F E F S , Șc Gimn Tăureni-Mureș 6 Promovarea valorilor culturale românești în contextul globalizării prof înv preuniv Ileana Năiță Cărămidă Colegiul Tehnic Anghel Saligny Roșiorii de Vede, Teleorman 7 Rolul activităților extracurriculare în organizarea timpului liber al elevilor specialist principal/ metodist Galina Gîrbea D G E T S Chișinău, Rep Moldova 8 Călătorie în lumea orientului antic-ре aripile fanteziei prof înv preuniv Andrea Hints Șc Gimn George Coșbuc Tg Mureș 22 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții 9 Problematica agrară în vechiul regat și Transilvania la începutul secolului 20 prof înv preuniv doctorand Mircea Prozan U В B Cluj-Napoca, Lic Voc Mihai Eminescu Tg Mureș 10 Utilizarea tehnologiilor informaționale în educație: oportunități și perspective prof înv preuniv Natalia Diacenco Lic Teor Dante Alighieri Chișinău, Rep Moldova 11 Promovarea culturii antreprenoriale prin intermediul firmelor de exercițiu prof înv preuniv Sorina-Mihaela Bălan dir -adj Colegiul Ec Transilvania Tg Mureș 12 Jocul didactic implicat în audiția didactică muzicală prof înv preuniv Simona Elena Turcu insp șc , I Ș 1 Mureș 13 Pascal - schițe egologice prof înv preuniv Ilioasa Liviu Lic Voc Ped M Eminescu, Tg Mureș SECȚIUNEA 8 CHIMIE / FIZICĂ / BIOLOGIE / GEOGRAFIE 1 Flora și fauna Văii Ațintișului prof înv preuniv Ferenczi Margit Gyongyi insp șc , I Ș 1 Mureș / Lic Teor Bolyai Farkas Tg Mureș 2 Tipologia așezărilor umane din Bazinul Mijlociu al Gurghiului prof înv preuniv Pop Florin insp șc , I Ș 1 Mureș / 3 Rolul aplicațiilor de teren în învățarea geografiei la nivel liceal prof înv preuniv Vulc Cristian director, Lic Teor Gh Marinescu Tg Mureș 4 Măsurarea efectului toxic al substanțelor nanotehnologice prof înv preuniv lozsefEva Lic Teor Bolyai Farkas Tg Mureș prof înv preuniv Szâsz Agota Judit Lic Teor Bolyai Farkas Tg Mureș 5 Proiectul didactic pentru evaluarea tinală la Biologie, clasa a V-a prof înv preuniv Antoniu-Ioan Berar Șc Gimn loan Vlăduțiu Luduș prof înv preuniv Marcela Berar Șc Gimn Nr 1 Luduș Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 23 Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții 6 Evaluarea formativă, premisă a învățării eficiente prof înv preuniv Carmen Lucia Pintea Șc Gimn Victor lingă Sighișoara 7 întrebări, răspunsuri, cooperare prof înv preuniv Elena- Anișoara Szancsali prof -metodist, С C D Mureș, Șc Gimn Dacia Tg Mureș 8 Obținerea și caracterizarea acoperirilor metalice din lichide ionice prof înv preuniv Mariana Lili Badea Colegiul Național lulia Hașdeu București 9 Stimularea creativității prin joc și experiment prof înv preuniv Stela Cimpoi Colegiul Național Unirea Tg Mureș prof înv preuniv Mimi Cuciurean Șc Gimn L Rebreanu Tg Mureș 10 Metode științifice și practice de integrare și adaptare a cunoștințelor de chimie în mediul familial prof înv preuniv Mureșan Lavinia insp șc , I Ș 1 Mureș / Colegiul Național Al Papiu Ilarian Tg Mureș 11 Metode spectroscopice de investigare a structurii moleculare prof înv preuniv , doctorand Cristina Someșan U В B Cluj-Napoca, director, Colegiul Național Al Papiu Ilarian Tg Mureș 12 Să dăm viață deșeurilor de materiale prof înv preuniv Mihaela Istrate Șc Gimn Avram lancu Tâmăveni prof înv preuniv Vasilica Coman Șc Gimn Avram lancu Tâmăveni 13 Dezvoltarea creativității elevului prin disciplina fizică prof înv preuniv Ileana Alee Șc Gimn Șeulia de Mureș Șc Gimn lemut prof înv preuniv Teodor Alee 14 Managementul timpului intr-un sistem de învățare diferențiat prof înv preuniv Victor Cazangiu Colegiul Tehnic Dimitrie Leonida București 15 Natura ca învățător prof înv preuniv Georgeta Moldovan Lic Teor Dr Lind Tg Mureș 16 Valorificarea resurselor T I C în ora de fizica prof înv preuniv Gabriela Jicmon Colegiul Tehnic Carol I București 24 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții SECȚIUNEA 9 MATEMATICĂ / INFORMATICĂ / TIC 1 Aplicație software pentru simularea reprezentării grafice a funcțiilor matematice prof înv preuniv Ana-Maria Moldovan Colegiul Economic Transilvania Tg Mureș prof înv preuniv Mihaela Cojocnean 2 Creativitate și inovație în predarea TIC prof înv preuniv Mariela Mariana Corneanu dir C C D Mureș, Lic Tehn Avram lancu Tg Mureș 3 Creativitatea și experiența didactică prof înv preuniv Maria Claudia Ignat Șc Gimn Europa Tg Mureș prof înv preuniv Angela Mare 4 Informatizarea în educație informatician Fabian Csaba С C D Mureș 5 Programarea roboților Lego prof înv preuniv Ignat Judit-Aima Lic Teor Bolyai Farkas Tg Mureș 6 Utilizarea instrumentelor tic în predare prof înv preuniv Emilia Dan Colegiul Silvic Gurghiu 7 Creativitatea în procesul de predare a matematicii prof înv preuniv Cristina Monica Epure Lic Teor Gh Marinescu Tg Mureș 8 Numere complexe prof înv preuniv Angela Blaga insp șc , I Ș J Mureș, Colegiul Național Al Papiu Ilarian Tg Mureș prof înv preuniv Cristinel Blaga Colegiul Național Unirea Tg Mureș 9 Tradițional și modem în predarea matematicii la gimnaziu prof înv preuniv Nicoleta Cerasela Todoran Șc Gimn Nicolae Bălcescu Tg Mureș 10 învățare prin joc și creativitate prof înv preuniv Mioara Angela Stoica Șc Gimn Dacia Tg Mureș 11 Matematica aplicată în tizică prof înv preuniv Simona Oprea Șc Gimn Regina Elisabeta, Sc prof înv preuniv luliana Ciubuc Sanatorială Bușteni, Prahova Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 25 Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții 12 Relații metrice intr-un patrulater oarecare prof înv preuniv Minodora Deac insp șc ISJ Mureș, Colegiul Agricol T Săvulescu Tg Mureș SECȚIUNEA 10 DISCIPLINE DE SPECIALITATE 1 Semnificația comunicării în discursul tehnic conf univ dr Arina Modrea U P M Tg Mureș 2 BUSINESS info-ghid pentru viitorii oameni de afaceri prof înv preuniv Mihaela Carmen Popoviciu Colegiul Economic Transilvania Tg Mureș 3 Caleidoscopul meseriilor-abordare modernă a domeniilor profesionale prof înv preuniv Gyongyi Secășan Șc Gimn Victor Jinga Sighișoara 4 Calitatea serviciilor educaționale în învățământul tehnologic și profesional -viabilitate, creativitate și progres! prof înv preuniv Dorina losif Lic Tehn Nr 2 Sighișoara 5 Citirea și interpretarea desenelor industriale complexe prof înv preuniv Gyorgy Eniko Lic Tehn Gheorghe Șincai Tg Mureș 6 Componenta interdisciplinară a softului educațional prof înv preuniv Ovidiu Dumitru Mălăncrăvean Lic Tehn Nr 2 Sighișoara prof înv preuniv Mihaela Tittes Gherman 7 Firma de exercițiu - primul pas în viața de antreprenor prof înv preuniv Csiszar Maria-Eugenia Colegiul Tehnic Târnăveni prof înv preuniv Mariana- Angela Feșteu Colegiul Tehnic Târnăveni 8 învățare în stil MATRIX prof înv preuniv Filep Gyongyi Lic Tehn Gheorghe Șincai Tg Mureș prof înv preuniv Liliana Urzica 26 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții 9 Proiectare didactică inovativă pentru Firma de exercițiu prof înv preuniv Gaz si Ștefan Eduard insp șc , I Ș J Mureș, Colegiul Econ Transilvania Tg Mureș 10 Rolul merchandisingului în competitivitatea organizațiilor prof înv preuniv Diana Elena Cozma Matei Colegiul Agricol Traian Săvulescu Tg Mureș 11 Rolul sistemele informatice în dezvoltarea tehnicii prof înv preuniv lonuț Ciprian Cozma Matei Lic Tehn Electromureș Tg Mureș 12 Proiectul prof înv preuniv Smaranda Stanciu Lic Tehn Avram lancu Tg Mureș 13 Simfonia undelor cerebrale prof înv preuniv Filep Gyongyi Lic Tehn Gh Șincai Tg Mureș prof înv preuniv Antoaneta Maria Rauca dir , Lic Tehn Gh Șincai Tg Mureș 14 Sisteme neconvenționale de propulsie pentru autovehicule prof înv preuniv Ferenczi Levente Lic Tehn Gh Șincai Tg Mureș 15 Stimularea activității creatoare a elevilor prof înv preuniv Camelia Boariu Șc Gimn Florea Bogdan Reghin prof înv preuniv Maria Carolina Halați Șc Gimn Florea Bogdan Reghin 16 Studiul elementelor în circuite de curent alternativ monofazat prof înv preuniv Gherman Gheorghe prof metodist, C C D Mureș, Lic Tehn Electromureș Tg Mureș 17 Utilitatea contabilității prof înv preuniv Daniela Olivia Sămărghițan Colegiul Economic Transilvania Tg Mureș SECȚIUNEA 11 MANAGEMENT EDUCAȚIONAL / PROIECTE EUROPENE 1 Individualizarea și diferențierea instruirii - factori importanți în formarea atitudinilor de învățare conf univ , dr în pedagogie Vasile Panico decan, Univ de Stat din Tiraspol, Rep Moldova lector univ Alexandra Nour Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 27 Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții 2 Tendințe în definirea principiilor fundamentale ale educației conf univ dr Adina Glava U В B Cluj-Napoca 3 Relația tripartită profesor-elev-părinte lector univ Tamara Munteanu prodecan, Univ de Stat din Tiraspol, Rep Moldova 4 Sănătatea mentală ca obiect de studiu conf univ dr Adriana Mihai U M F Tg Mureș, conf univ dr Mihaela Stoica U D C Tg Mureș 5 Perspective ale educației incluzive asupra copiilor cu dificultăți de învățare lect univ dr Denisa Manea U В B Cluj-Napoca 6 Cercetări privind eficacitatea programelor de formare și a intervențiilor experimentale în managementul clasei de elevi asist, univ dr lulia Herman U В B Cluj- Napoca, F PS E 7 Voluntariatul, între nomiativitate și utilitate prof psiholog dr Nadia- Dinuca Rață insp șc gen -adj I Ș J Mureș, Lic Voc M Eminescu Tg Mureș 8 Efectul globalizării asupra mediului educațional prof înv preuniv loana-Margareta Răduț Lic Telm Alexandru Borza Cluj-Napoca 9 Rolul sistemului informațional în sistemul managementului educațional modern prof înv preuniv Teodora Palaghia Colegiul Tehnic Anghel Saligny Bacău 10 Strategii de promovare a imaginii școlii prof înv preuniv Ancuța-Georgeta Perde Lic de Informatică Tiberiu Popoviciu Cluj-Napoca 11 Rolul formării continue în creșterea calității actului educațional prof înv preuniv Bărdaș Viorel insp șc I Ș J Mureș, Lic Tehn A lancu Tg Mureș 12 Finanțarea europeană -beneficiu sau pedeapsă? prof înv preuniv Cristiana Chira Colegiul Econ Transilvania Tg Mureș 28 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Nr Lucrarea Titlul științific/ didactic Autori Instituții 13 Managementul prin obiective, proiecte și bugete la Casa Corpului Didactic Mureș economist Sanda Huciu С C D Mureș 14 Stimularea creativității elevilor prin implicarea în e-Twinning Proiectul S O F T prof înv preuniv Florentina lofciu Șc Gimn Nr 195 București 15 Ai o nevoie? Gândește un proiect! prof înv preuniv Adriana Țibrea dir Lic Tehn C-tin Brâncuși Tg Mureș 16 Creativitate în abordarea inovativă a politicilor educaționale europene economist, expert contabil, mașter Ionela Claudia Ciotlăuș dir financiar econ SCJ Mureș, cons local, Cons Local Mun Tg Mureș, Cons Științific al U C S Tg Mureș Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 29 PRELEGERI ACADEMICE: LUNI, 5 mai 2014, orele 16 00 - 19 00 Universitatea „Petru Maior” din Tîrgu-Mureș, Aula Magna 1 Nevoia de inovare în sistemul de învățământ românesc: concluzii derivate din rezultatele testelor internaționale, prof univ dr Vasile Cernat Univ „Petru Maior”, Tîrgu-Mureș 2 Pedagogia de reziliență Educația între complexitate și vulnerabilitate, prof univ dr Vasile Chiș, Univ „Babeș-Bolyai”, Cluj-Napoca 3 Curriculumul - concept multidimensional, evolutiv și integrativ prof univ dr Mușata Bocoș, Univ „Babeș-Bolyai”, Cluj-Napoca 4 Implicarea psihopedagogie} nutriționale în matricea dezvoltării personale, conf univ dr Maria Dorina Pașca, Univ de Medicină și Farmacie, Tîrgu-Mureș 5 Procesul de realizare a activității științifice de instruire universitară prin prisma creativității sau invențiunii, conf univ dr Zinaida Lupașcu, Univ de Stat din Moldova, Fac de Drept 6 Despre /iterație și/sau în căutarea sensului creativ al testelor PISA, conf univ dr Eva Monica Szekely, Univ „Petru Maior”, Tîrgu-Mureș 7 Valoarea muncii în doctrina socială catolică, doctorand filosofie Ștefan Grosu, Univ București 8 Educația antifumat clasică și asistată PC, asist univ dr Valentin Nădășan, prof univ dr Abram Zoltan, Univ de Medicină și Farmacie Tîrgu-Mureș, 9 Incursiune în encicla Ut Unum Sint, doctor în filosofie Adriana Mihaela Macsut, Univ București 10 Educație și socializare, conf univ dr Alexandra Silvaș, Univ „Petru Maior”, Tîrgu-Mureș Responsabili de activitate: - ec Gabriela Boangăr, Universitatea „Petru Maior” din Tîrgu-Mureș - prof drd Felicia Stela lonescu, prof metodist Casa Corpului Didactic Mureș - asist, univ dr Angela Precup, Universitatea „Babeș-Bolyai” din Cluj-Napoca - ec Sanda Huciu, administrator financiar Casa Corpului Didactic Mureș Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 31 IMPLICAREA PSIHOPEDAGOGIEI NUTRIȚIONALE ÎN MATRICEA DEZVOLTĂRII PERSONALE Conf Univ Dr Psih Maria Dorina Pasca, Universitatea de Medicină și Farmacie, Tg -Mureș Nevoia de a înțelege raportarea omului la hrană, determină existența unui comportament adecvat cât și a unei atitudini în concordanță cu modalitățile ce determină dezvoltarea și evoluția umană, sub aspect structural în acest context, psihopedagogia nutrițională este acea dimensiune care implică actul comportamental-educațional privind fenomenul nutrițional prin prisma formării și dezvoltării umane și raportarea sa la comunitate în configurația unei atitudini pozitive despre conceptul și importanța unei vieți sănătoase ca efect al echilibrului dintre suflet și corp / corp și suflet Ca obiective, psihopedagogia nutrițională își propune: - menținerea sănătății fizice și psihice; - cunoașterea și aplicarea cerințelor nutriționale după particularitățile de vârstă umane; - implicarea elementelor educaționale în actul nutrițional; - formarea și adoptarea uni stil sănătos de viață prin creșterea calității vieții; - menținerea unui echilibru evolutiv și valoric între trup și suflet, ca rezultat al unei vieți sănătoase; - eliminarea carențelor atitudinal-comportamental-educaționale vizând actul nutrițional; - elaborarea unor concepte structurale privind rolul nutriției în asistarea psi-hopedagogică și socială a persoanelor CES (cerințe educative speciale) Astfel, psihopedagogia nutrițională va preveni abaterea de la standardele unei vieți normale și sănătoase a persoanelor, începând de la noul născut și până la senectute, evidențiind necesitatea unor condiții ce pot favoriza elementele amintite anterior în implicarea personală Totodată, ea ne va învăța să fim cumpătați între a mânca pentru a trăi și a trăi pentru a mânca, ajungând a parafraza sub forma, „spune-mi ce mănânci, ca sa-ți spun cine/ce ești” Sub o asemenea identitate, psihologia nutrițională va avea ca obiect de studiu, ființa umană implicată în actul propriu de formare, hrănire și dezvoltare, reușind în timp a înțelege și soluționa acele situații problemă în care, devianta conceptuală poate duce în final la destructurări ale personalității umane, dar neuitând că totul stă în puterea noastră, pornind chiar de la binecunoscutul și atât de actualul dicton latin „Mens șaua în corpore sano” (Minte sănătoasă în corp sănătos) Toate acestea atunci când vom porni de la conceptul că: Holford P (2008) nutriția optimă reprezintă aportul de nutrimente care: - ne ajută să atingem performanțe mentale și echilibru emoțional; 32 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș - ne ajută să atingem performanțe psihice optime; - este asociată cu incidența scăzută a raportului sănătate-boală; - este asociată cu un mod de viață sănătos și îndelungat; E necesar a menționa faptul că, în concepția noastră, matricea dezvoltării personale își întemeiază conceptul și pe ceea ce, același autor Halford P (2008), făcea trimitere directă asupra nutriției personalizate prin ea putând să: - ne îmbunătățim ascuțimea minții, starea sufletească și puterea de concentrare; - creștem nivelul IQ-ului; - îmbunătățim performanțele fizice; - îmbunătățim calitatea somnului; - îmbunătățim rezistența la infecții; - ne apărăm singuri în fața bolii; - ne bucurăm de o durată de viață mai lungă și mai sănătoasă; Ajungem în acest context a actualiza triada: sănătate - mediu - alimentație (S - M - A) care să poată la un moment dat, a ne controla o stare de identitate dar și de coabitare socială, încercând astfel, a demonstra interrelația elementelor anterioare, cuantificând ceea ce întreabă Alicia Hart (2006): „Dacă aveți norocul să dețineți o palmă de pământ, de ce nu vă faceți propria grădină de legume?” Și atunci, S - M - A, pornește de la: - ce să mâncăm? / ce mâncăm? - când să mâncăm? / când mâncăm? - cum să mâncăm? / cum mâncăm? - unde să mâncăm? / unde mâncăm? - cât să mâncăm? / cât mâncăm? - de ce să mâncăm? / de ce mâncăm? răspunsurile fiind în fapt, decodificările pentru o viață rațională în care „starea fizică și cea mentală, să se găsească în permanență într-un echilibru al evoluției, valorii și programului uman E momentul în care reținând faptul că personalitatea este unică și originală, să reținem că în timp, vom vorbi despre o artă a nutriției, perioadă în care însăși modul de a percepe viața și a o trăi va fi diferită, deoarece, trecută prin prisma atitudinii noastre comportamentale ne vom raporta altfel la ea, valorificându-i resursele Astfel, cunoașterea dintr-o anumită perspectivă a particularităților de vârstă a pacienților noștri, ne va aduce în situația nu numai de a înțelege actul nutrițional pe categorii, dar și a realiza un program nutrițional personalizat, în funcție și plecând de la identitățile psihologice legate de dezvoltarea și evoluția sa Demersul nostru constructiv va surprinde în continuare faptul că el, copilul, poate să-și facă din hrană actul nutrițional un aliat sau un dușman mai ales în situații în care întregul său univers, este bulversat Atunci, actul de hrănire/nutri-ție, hrana în sine, pot lua forma unui: a) refugiu - (mănânc, mă îndop, pentru că sunt supărat, nu mă iubește nimeni, nu-mi pasă cum arăt) putând să apară semnele unei viitoare obezități b) protest - (nu mănânc pentru că părinții mei se ceartă, au divorțat, vreau să mor, nu mă mai interesează nimic), manifestându-se unele semne ale ano-rexiei nervoase Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 33 în aceste situații, nutriționistul va trece actul de nutriție spre personalizarea sa plecând de la relația copil (C) - hrană (H), eliminând din concept, atitudinea negativă față de hrană, aceasta nefiind nici substitutul carențelor afective ale familie față de cel mic și nici refugiul neîmplinirilor cauzale Continuând periplul nostru atitudinal la nivelul adolescent (A) - hrană (H), se naște de cele mai multe ori un adevărat conflict pe baza celor două manifestări refuz și refugiu, creându-se la această vârstă o problemă, fapt ce determină manifestarea specifică Astfel, hrana satisface nevoia adolescentului de a lua atitudine prin: - a avea ceva de spus; - a protesta; - a dori să fie văzut; - a dori să fie înțeles; urmând sloganul: - Și ce dacă mă îngraș? E fix problema mea! - Și ce dacă slăbesc? E fix problema mea! - Și ce dacă mor? E fix problema mea și care-i problema ta? Față de cele două entități amintite anterior, adultul, conștientizează rolul echilibrului în actul nutrițional, încercând a depăși faza nefastă de a trăi pentru a mânca Este momentul în care adultul, la această vârstă a maturității, îordăchescu G (2006), la nivelul alimentației acumulează experiență, cultură și are discernământ în alegerea alimentelor zilnice Intervine acum „jocul nutrimentelor”, a cântarului, a curelor „a la minut”, accentul punându-se și pe mișcarea făcută doar „de ochii lumii” sau ca o adevărată necesitate a păstrării sănătății în această perioadă atingem apogeul, adică, hrana devine o artă iar bucătăria se transformă într-un adevărat sanctuar, neuitând de cumpătarea și echilibrul nutrițional, elemente sine qua non în această dimensiune a dezvoltării personale La vârsta senectuții, persoana mănâncă pentru a trăi, impunându-și un riguros program alimentar al meselor de peste zi și controlând efectul benefic mai ales a alimentației bazată pe exponenți naturali Hrana, în general, este puțină, iar actul masticației se poate prelungi, atât din cauza dentiției (proteză, dinți lipsă), cât și a plăcerii de a savura mâncarea respectivă Dispare conflictul legat de hrană, iar educația nutrițională ajunsă până în acest moment, își face pe deplin datoria Important este că din aceste perspective întregul act nutrițional de-a lungul unei vieți, poate fi personalizat, determinând apariția în matricea dezvoltării personale, a noi atitudini și comportamente, pornind în unele situații de la ereditate - mediu - educație, declanșând noi mutații în educația nutrițională în acest context, vom enumera cu alternațiile de rigoare, acele fenomene strategice care influențează negativ actul nutrițional în sine început încă din primii ani de viață Astfel, publicitatea prin: a) emisiunile de televiziune (educația prin televizor): clipuri publicitare, emisiuni (diete, cure de slăbire, sănătate, gătit, preparat hrană), știri legate de manifestări gastronomice, tradiții, obiceiuri; 34 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș b) presa scrisă: articole de specialitate (rubrici dedicate nutriției și minutele de nutriție), imagini publicitare vizând prezentarea unor produse alimentare / alimente, anunțuri publicitare în general strategiile uzate în mediul publicitar se pot caracteriza și prin faptul că sunt: - agresive (atât verbal cât și vizual); - incitante până la a friza penibilul; - imorale prin mesajul ce-1 transmit; - incorecte din punct de vedere al specialistului; - neadecvate ca prezentare și concept pentru populația țintă căreia i se adresează; - transmisibile de mesaje subliminale; - cele care aduc atingere valorii umane; - purtătoarele unor conduite de risc comportamental ce vizează în general hrana și, în special, actul de nutriție Și astfel, enumerările anterioare fac ca în timp să asistăm la conduite de risc nutrițional prin faptul că: - servitul mesei să nu mai reprezinte punctul principal al zilei și tradiția culinară a casei; - să se mănânce „din pachet”, „din pungă”, „din cornet”, „din cutie”, cald, fierbinte, rece, uscat; - să se renunțe la „pachețelul de școală” sau „de serviciu”, bine echilibrat nutrițional, în favoarea banilor de mâncare sau a alimentelor primite în unitățile de învățământ (grădinițe, școli); - să se mănânce „pe fugă”, neîntrerupând munca la calculator; - să se găsească înlocuitori alimentari ce nu știm dacă răspund pozitiv nutrițional fiecărui organism în parte; - să ne întâlnim frecvent în: cafenele, baruri, restaurante, fast-food, consumând, în general „delicatesuri excentrice”; - cartofii prăjiți, hamburgerii, maioneza, pizza și sosurile picante fac deja „legea” fiind „actele de identitate” ale unei generații pentru care resursele Terrei încep să conteze tot mai puțin; - să apelăm la moda dietelor rapide și a curelor de slăbit, fără o consultație prealabilă la medicul nutriționist sau nutriționistul personal al familiei; Concluzia la cele enumerate anterior fiind aceea că, regăsirea noastră într-un cadru normal și natural, se va face / se face din ce în ce mai greu / cu greutate Decodificările de până acum, au demonstrat faptul că, actul nutrițional își descoperă construcția sa valorică, conștientizând necesitatea unor determinări structurale, pornind de la atitudine și ajungând la perspectivă, neuitând că Dunlap I (2001) „Atitudinile sunt propriile noastre creații Suntem liberi să alegem să fim victimele împrejurărilor sau ale oamenilor sau să alegem să privim viața cu o minte deschisă și să fim învingători Perspectiva noastră și alegerea atitudinii ne dă puterea să fim proprii noștri stăpâni Aceasta este energia adevărului libertății” Deci stă în puterea noastră a ne implica cognitiv atât în concept cât și în aplicarea elementelor componente necesare abordării unui stil Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 35 de viață sănătos care să determine creșterea valorică a calității vieții ca răspuns a identității personale Doar atunci avem cu adevărat certitudinea că a mânca este o artă, psihopedagogia nutrițională determinându-i valențele, făcând din interdisciplinaritatea sa o dimensiune valorică viabilă, exprimată prin matricea dezvoltării personale BIBLIOGRAFIE 1) Ballentine R (2007) - Dietă și nutriție Ed Curtea Veche București 2) Cosmovici A (1996) - Psihologie generală Ed Polirom, Iași 3) Enăchescu C (2000) - Tratat de psihopatologie Ed Tehnică București 4) Gărban, Z (2000) - Nutriția umană, voi II Ed Didactică și Pedagogică București 5) Hart A (2006) - Sănătate și energie Ed Polirom, Iași 6) Holford, P (2007) - Dieta cu încărcătură glicemică scăzută, Ed AII, București 7) Holoford P (2008) - Cartea nutriției optime Ed AII, București 8) lordăchescu G (2006) - Psihologia alimentației umane Ed Academica Galați 9) Nicola I (1996) - Tratat de pedagogie școlară Ed Didactică și Pedagogică București 10) Parceș M D (2009) - Elemente de psihopedagogie nutrițională Ed University Press Tg Mureș 11) Segal R (2002) - Principiul nutriției Ed Academica Galați 12) Șchiopu U Verza E (1981) - Psihologia vârstelor, Ed Didactică și Pedagogică București 13) Todoran, D (1974) - Individualitate și educație Ed Didactică și Pedagogică București 14) Tunea S Tunea A (1989) - Dialog cu omul sănătos Ed Albatros București 15) Verza E (1997) - Psihopedagogia specială Ed Didactică și Pedagogică București REZUMAT Apariția conceptuală a psihopedagogiei nutriționale reprezintă în momentul de față matricea sine qua non necesară dezvoltării și menținerii valorii umane și personale Astfel, ea trebuie să răspundă atât atitudinal-comportamental prin educație, cât și structural, comenzii social-economice delimitând și apoi încadrând individul într-un segment calitativ al existenței sale, pornind de la actul nutriției în sine Fiind un domeniu nou și interdisciplinar, psihopedagogia nutrițională, determină prin implicarea sa în actul de nutriție personalizat, conștientizarea faptului că „a mânca este o artă” cât și responsabilizarea acelora care susțin conceptual că „trăiesc pentru a mânca” și/sau „mănâncă pentru a trăi” 36 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Acest fapt implică cognitiv atât cunoașterea cât și aplicarea elementelor componente necesare abordării unui stil de viață sănătos care să determine creșterea valorică a calității vieții, ca răspuns a identității personale întrebându-ne retoric, oare psihopedagogia nutrițională ne poate da răspunsul la: „Spune-mi ce mănânci, ca să-ți spun cine ești?” Cuvinte cheie: echilibru - atitudine - cogniție - implicare - individ - nutriție - psihopedagogie nutrițională SUMMARY The birth of conceptual nutrițional psycho-pedagogy represents the compulsory matrix for the development and maintenance of human and personal value Thus, it must respond both from the point of view of attitude an behavior through education and from a structural point of view to the social command, en-closing the individual in a quality segment of his existence, starting from the nutrițional act Being a new and interdisciplinary domain, nutrițional psycho pedagogy, deter-mines, by the implication in personalized act of nutrition, the acknowledgment of the fact that „eating in an art” and, in the same time, it makes responsible the ones who sustain that „they live to eat” and/or „they eat to live” This fact cognitively implies both the acknowledgment and the application of the component elements necessary for the approach of a healthy life style which determines the improvement of the life quality, as a response of personal identity We wonder: Is the nutrițional psycho pedagogy able to answer the question „Teii me what you eat and I will teii you who you are” Key words: balance - attitude - cognition - implication - individual - nutrition - nutrițional psycho pedagogy Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 37 PROCESUL DE REALIZARE A ACTIVITĂȚII ȘTIINȚIFICE DE INSTRUIRE UNIVERSITARĂ PRIN PRISMA CREATIVITĂȚII SAU INVENȚIUNII conferențiar universitar, doctor în drept, Zinaida Lupașcu, Universitatea de Stat din Moldova, Facultatea de Drept, catedra Teoria și Istoria Dreptului în spațiul didactic nu există o minimă a rezistenței, deoarece efortul este continuu Trebuie să cunoști publicul, ca discursul tău să câștige Spiritul de creativitate este etapa inițială și cel ce domină intr-un discurs Scopul acestuia rezidă în achiziționarea de idei și posibilități pentru ulterioara demonstrare argumentată a problemei neunivoc soluționate Creativitatea sau invențiunea are menirea de a descoperi acele mecanisme, care fac pe cineva să se lase convins și să cedeze Pentru aceasta este necesar să îndeplinim trei operațiuni, necesare procedeului căutării ideilor: analiza, asociația și generalizarea Profesorul urmează să-și selecteze materialul din surse: auxiliare, sigure, evidente și simpatetice, care îndeplinesc condițiile de a plăcea, de a instrui și a emoționa publicul Metodele principale de studiere reprezintă o totalitate de procedee și mijloace care reflectă forma de interacțiune dintre profesor și studenți în procesul de realizare a activității științifice de instruire în instituțiile de învățămînt superior O întrebare firească ce poate apărea este - de ce anume să utilizăm metoda în activitatea noastră? Răspunsul este, în primul rînd, pentru a mări șansele soluționării problemei puse, pentru a ajunge la soluția problemei nu din întîmplare, ci conștientizînd operațiunile și pașii efectuați A acționa metodic, înseamnă a acționa cu economie de mijloace, resurse, instrumente și, desigur, timp, deoarece metoda presupune gîndirea și organizarea tuturor acestor momente în contextul contemporan al procesului de învățămînt activitatea științifică de instruire este văzută ca o formă de legătură dintre profesor și studenți, care are scopul de a atrage tineretul studios în recepționarea cunoștințelor, iscusitei practice și a anumitor valori Claritatea este o cerință pentru orice tip de comunicare, dar în special ea trebuie să fi prezentă în discurs și în narațiune Narațiunea este clară atunci cînd oratorul vorbește în termeni proprii, semnificativi, astfel încât ideile pe care le expune să fie pe înțelesul audienței, fără ca aceasta să depună vre-un efort anume pentru a înțelege Pentru a înțelege, se impune a proceda într-un anumit mod, și anume: trebuie să îți formezi o viziune globală asupra a tot ce este în subiectul discutat (acesta ar trebui să fie obiectivul prezenței îa cursuri, adică a ieși de la curs avînd în cap substanța a ceea ce a fost predat) Un al doilea demers este de a analiza ceea ce trebuie cunoscut Analiza dată presupune mai multe acțiuni succesive: a sesiza 38 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș sensul fiecărui cuvînt adică a vedea și ști foarte clar realitatea ce o evocă A sesiza sensul fiecărei fraze, deoarece ideile sunt exprimate în fraze, precum și întregul sistem de învățămînt conține fraze ce exprimă reguli Frazele nu sînt nimic altceva decît relații între cuvinte, și aceste relații, descoperite prin analiză, exprimă și ele realități, judecăți, principii ce trebuie înțelese A nuanța raportul între fraze prin intermediul analizei, care trebuie să genereze relații, aceste raporturi elucidează complexitatea realității Un ultim demers este cel de a stabili legătura dintre idei, independent de cuvintele utilizate, este demersul sintetic (a face analiza celor studiate) Din primele zile de existență a învățămîntului și pînă în prezent s-au format și cristalizat trei forme de interacțiune dintre profesor și studenți în procesul de realizare a activității științifice de instruire în instituțiile de învățămînt superior Metodele principale de studiere pot fi sistematizate în trei grupe mari: 1 metode pasive 2 metode active 3 metode interactive Fiecare metodă are particularitățile sale specifice Vom încerca să le elucidăm fiecare în parte Metoda pasivă - este forma de interacțiune dintre profesor și studenți în procesul de realizare a activității științifice de instruire în instituțiile de învățămînt superior, unde profesorul este figura principală și menegerul prelegerii, iar studenții sînt masa studioasă de ascultători pasivi care întru totul se supun directivelor aduse de profesor Din punct de vedere a tehnologiei pedagogice contemporane și eficacității de asimilare a materialului didactic prevăzut de planul de învățămînt metoda pasivă este considerată ca cea mai neefectivă, dar necătînd la acest fapt, ea are și unele momente pozitive Aceasta se referă la pregătirea minuțioasă a profesorului față de lecție și posibilitatea de a aduce o cantitate destul de mare de informație utilă într-o perioadă de timp destul de limitată în fața tineretului studios Pentru ca metoda pasivă să aibă succes, profesorul trebuie să stabilească o legătură sufletească între vorbitor și auditoriu în acest scop, discursul începe cu ceva ce place, ceva ce auditoriul este dispus să asculte, să creadă, fără a opune rezistență Enunțarea subiectului va trezi interesul publicului atunci cînd oratorul va demonstra că subiectul este legat de interesul studentului și are scopul de a pregăti ascultătorii pentru înțelegerea lui Luîndu-se în considerație aceste plusuri multe cadre didactice preferă metoda pasivă de petrecere a lecției, prevalînd în fața celorlalte metode Urmează să menționăm faptul, că în unele cazuri această metodă este de bun augur în mîinile unui profesor iscusit, cu atît mai mult dacă studenții au anumite scopuri îndreptate spre învățarea minuțioasă a disciplinei Profesorul trebuie să-i demonstreze studentului, că avînd acest bagaj de informații el o să poată în viitor să facă bani Această ideie se fundamentează pe transformarea rolului cadrului didactic în cel de îndrumător al studentului în sensul creării unui parteneriat între acestea cu scopul orientării învățării spre formarea unui set de competențe necesare unei integrări social-profesionale optime Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 39 Prelegerea este cel mai răspîndit tip al lecției pasive Ea este o metodă foarte răspîndită în procesul de realizare a activității științifice de instruire în instituțiile de învățămînt superior, unde învață persoane mature, indivizi formați, care au scopuri bine determinate în asimilarea materialului disciplinei date Metoda activă - este forma de interacțiune dintre profesor și studenți în procesul de realizare a activității științifice de instruire în instituțiile de învățămînt superior, unde profesorul și studenții interacționează reciproc pe parcursul prelegerii, iar studenții nu sînt masa studioasă de ascultători pasivi, dar participanți activi ai lecției Dacă conform metodei pasive profesorul este figura principală și managerul lecției, atunci aici atît profesorul, cît și studenții au drepturi egale Studentul participă activ în cadrul fiecărui reper, contribuind direct la propria sa formare, beneficiind de o educație, care stimulează gîndirea critică și spiritul inovator, precum și abilitatea de a răspunde proactiv la provocările transformărilor continue din societate Dezvoltarea tehnologiilor moderne îi obligă pe ambii actori ai procesului de învățămînt să-și dezvolte capacitatea de asimilare și comunicare a informației, să-și susțină dezvoltarea personală, cît și a-și cultiva asumarea responsabilității publice Scopul final este ca studentul să fie pregătit pentru viața ca cetățean activ al unei societăți democratice Dacă metoda pasivă prevede un stil autocrat de interacțiune dintre profesor și studenți, atunci metoda activă prevede un stil destul de democrat Mulți consideră, că metoda pasivă și metoda activă au foarte multe repere de tangență, dar necătînd la acest fapt, ele, totuși se deosebesc destul de mult Metoda interactivă este considerată cea mai modernă metodă de studiu în procesul de realizare a activității științifice de instruire în instituțiile de învățămînt superior Metoda interactivă - forma de interacțiune dintre profesor și studenți în procesul de realizare a activității științifice de instruire în instituțiile de învățămînt superior, unde profesorul și studenții sînt în regim de dialog sau discuție Cu alte cuvinte, spre deosebire de metodele active, cele interactive sînt îndreptate nu numai spre o interacțiune dintre studenți cu profesorul, dar și interacțiunea nemijlocită între studenți, bazată pe un proces activ de participare la îndeplinirea obiectivelor puse în fața auditoriului Conform metodei interactive, profesorul este figura care dirigează studenții în scopul atingerii obiectivelor lecției și persoana care trebuie să posede un șir de cunoștințe, abilități și atitudini Pe lîngă cunoștințe din domeniul pedagogiei și psihologiei generale, pedagogul are nevoie și de un bagaj de atitudini: - Acceptarea necondiționată - îl acceptăm așa cum este, nu avem de ales - Empatie-capacitatea de a te pune în locul lui (a studentului) și de a înțelege ce vrea el și cum se simte (viziunea lui) - Colaborare - împreună luăm o soluție (profesorul sujerează, studentul este mulțumit de ceia ce a făcut și este convins, că el a făcut) - Responsabilitate - de fiecare cuvânt din discursul adus în fața publicului (un cuvînt nepotrivit poate să aibă un impact negativ) - Congruență - sinceritatea profesorului 40 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș - Gîndire pozitivă - fără negativism - Respect - începe de la tine (profesor) Profesorul deasemenea întocmește planul lecției, care conține exerciții și probleme în timpul rezolvării cărora studenții învață materialul disciplinei, con-lucrînd între ei sub bagheta îndrumătoare a mentorului lor în acest caz, un cadru didactic, care se respectă, pe lîngă cunoștințe și atitudini are nevoie și de prezența unor abilități: ascultare activă, adresarea întrebărilor (închise, deschise, justificative ipotetice, parafrazare), observarea, furnizarea de informații Astfel, elementele constitutive ale metodei interactive sînt exerciții și probleme care sînt soluționate de studenți O deosebire vădită dintre exerciții și probleme utilizate în metoda interactivă și și cele folosite în metoda activă și pasivă nu întăresc materialul vechi, cît învață materialul nou asimilat Putem concluziona, că în procesul de realizare a activității științifice de instruire în instituțiile de învățămînt superior sînt necesare și utile toate metodele de studiere Pentru ca o prelegere să-și realizeze scopul trebuie să posede patru calități: să fie clară, verosimilă, interesantă și scurtă încît ideile expuse să fie pe înțelesul audienței, fără ca aceasta să depună vre-un efort anume pentru a înțelege, deaceia se impune cerința expunerii cu talent și interesant a subiectului BIBLIOGRAFIA: 1 Guțu V Învățămîntul centrat pe competențe: abordare teleologică în: Didactica Pro Revistă de teorie și practică educațională Nr 1 (65), februarie Chișinău: ProDidactica 2011, p 2-7 2 Solcan A Problematizarea - strategie didactică de dezvoltare a competențelor comunicative la studenți Teză de doctor în pedagogie Chișinău 2003 157 P- 3 Retorica: Note de curs Grossu Silvia Chișinău 2009 USM, 210P 4 losifescu Ș Managementul educațional pentru instituțiile de învățămînt București 1999 363 p 5 Петку, Галина Игровой тренинг общения - средство формирования общительности будущих педагогов / Галина Петку, Наталия Гуцу // Reforma învățământului: teorie și practică: conf int șt -practică 20-21 apr 2002 - Bălți 2002 - P 187-19o’ 6 Ю Г Фокин „Преподавание и воспитание в высшей школе Методология, цели и содержание, творчество”; Москва 2005 7 Д И Латышина „История педагогики” Москва 2001 8 А А Радугин „Педагогика” Москва 1999 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 41 DESPRE LITERAȚIE ȘI/SAU ÎN CĂUTAREA SENSULUI CREATIV AL TESTELOR PISA Conf univ dr Eva Monica SZEKELY1, Universitatea „Petru Maior” din Tîrgu-Mureș Motto: „O importantă calitate a profesorilor de literație buni este că sunt Practicieni reflexivi | | Ei înțeleg că emoționalul e la fel de important precum cognitivul Făcând legături între motivații, cultură și experiențele personale Se gândesc cât de eficientă le este predarea Și o îmbunătățesc continuu 1 2” 1 Preliminarii teoretice și metodologice Prezentarea generală a testelor PISA3 și definirea literației Mărturisesc că aceste „versuri” din moto m-au motivat suplimentar să realizez studiul de față, pe care îmi propun să îl duc mai departe printr-o microcercetare (în acest scop, pentru prezentarea în plenul conferinței Creativitate și inovație în educație, ediția a IlI-a organizat de CCD Mureș, voi pregăti un chestionar pentru toți participanții pe baza căruia voi iniția un focus-grup și apoi voi dezvolta o anchetă socială) în perioada inițierii și organizării FELA - Federația Asociațiilor Europene de Literație (www felaliteracy org), mai precis în anii 2010-2011 am coordonat o echipă de la Universitatea „Petru Maior” din Tîrgu-Mureș (http: //felaliteracy org/c petro maior university romania html) în colaborare cu Universitatea Transilvania din Brașov și Universitatea Lucian Blaga din Sibiu în vederea unui 1 evamonicaszekelv?/ vahoo com 2 Un poem important (o pastișă după The Important Book, de Margaret Wise Brown), în Developing Through the Language Arts, de Kathryn Henn-Reinke, Geralyn A Chesner, USA, Sage publications, 2007, pp 430-431), apud Marilena Șerban, Biblioteca stranie, în Cititorul elev, Simpozionul Național de Didactică a Limbii și literaturii române, ediția a XIII, Editura Casa Cărții d Știință, Cluj-Napoca, 2013, p 204; 3 Sursa principală pentru informațiile generale privind testele PISA - Programme for International Studente Assesment / Programul pentru evaluarea internațională a elevilor -este site-ul Organizației pentru Cooperare și Dezvoltare Economică OECD: www oecd org („Relevance to lifelong learning, which goes beyond assessing studente’ competencies în school subjects by asking them to report on their motivation to learn, tlieir beliefs about themselves and their learning strategies ”) 42 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș parteneriat pentru derularea proiectului TeachRead - A Tool for Developing and Evaluating Teacher Education în Literacy, under the European Commission’s Lifelong Learning programme - Key Activity 1 - Studies and Comparative Research (519050-LLP-1-2011-1-DE-KA1-KAÎSCR) Parteneri din 14 țări, coordonați de Universitatea Cologne din Germania, experți americani în domeniu Prof PhD William G Brozo, George-Mason-University Fairfax, Virginia, PhD Carol M Santa, Montana Academy, Kalispell, Montana, Co-Founder of CRISS1 Au fost reuniți pentru scrierea și colaborarea la acest proiect, care a rămas din păcate, fără finanțare în cadrul proiectelor europene LLP (TeachRead 519050-LLP-1-2011-1-DE-KA1-KA1SCR) Proiectul dorea nu numai continuarea tradiției europene a preocupărilor din domeniu din ultimii ani, după modelul de peste ocean (proiectele ADORE1 2 și BaCuLit-curriculum3 - 2 parteneri din 8 țări, coordonate de Prof Dr Christine Garbe și managerial de o echipă germană: Prof Dr Christine Garbe, M A Martin Gross, Albertus Magnus University of Cologne, PD Dr Karl Holle, Stephanie Schmill (both Leuphana University Lueneburg), cât mai ales realizarea unei formări reale a cadrelor didactice care predau la clasele a П-a a XII-а pentru folosirea în practică a principiilor testelor PISA, implicarea României în crearea și promovarea unor broșuri de antrenament care să fie realmente utilizate la clase, ceea ce nu se întâmplă nici azi, din păcate O încercare este încă proiectul LIFT4 care identifică 6 niveluri de lectură, după tipul lectorilor, de la neexperimentați și mai puțin motivați, până la cei experimentați și avizați/ motivați, în acord cu nivelurile PISA: nivelul 1: identificare; nivelul 2: implicare; nivelul 3: explorare; nivelul 4: interpretare; nivelul 5: contextualizare; nivelul 6: pre-academic Testele PISA au intrat în atenția publicului românesc (organe de presă, factori administrativi și decizionali din învățământ, elevi, părinți și profesori) într-un mod cât se poate de nefericit Ele au devenit cunoscute prin poziția dezastruoasă pe care elevii români au ocupat-o într-un clasament internațional, după rezolvarea unor sarcini de lucru în domeniile: citire, matematică, știință Vom încerca să detaliem mai jos condițiile în care s-a ajuns la această situație în care aproximativ 25% dintre adolescenții cu vârste cuprinse între 12-18 ani nu depășesc nivelul 2 de lectură5, factorii care au determinat și au influențat procesul de testare, ca și concluziile, pe care toate entitățile menționate mai sus ca având de-a face cu acest tip de evaluare ar trebui să le desprindă Testele PISA sunt administrate de către Organizația pentru Cooperare și Dezvoltare Economică (OECD), prin 1 Carol Al Santa, Ph D, Lynn T Havens, Bonnie J Valdes, CReating Independence through Student-owned Strategies, Third edition, Kendal / Hunt Publishing Company, lowa, USA, 2008; 2 Christine Garbe, Karl Holle, Swantje Weinhold, ADORE - Teaching Struggling Adolescent Teaders in European Countries Key Elements and Good Practice, Peter Lang Frankfurt am Main-Berlin-Bruxelles-New York-Oxford-Wien, 2010 3 www adore-project eu 4 http: Hm literaryframework eu/projectinfo html, accesat 7 aprilie 2014, h, 19 33 5 www adore-project eu Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 43 Centrul pentru cercetare și inovare educațională, creat în cadrul OECD, în anul 1968 Acestea au apărut datorită nevoii țărilor membre de a obține date credibile despre cunoștințele și abilitățile elevilor lor și despre performanța sistemelor educaționale din țările respective Scopul acestui tip de evaluare este exprimat clar în documentul emis de către OECD, în 2002 (Readingfor Change, p 3): „Programul PISA a fost instituit pentru a măsura cât de bine sunt pregătiți tinerii adulți, care se apropie de finalul perioadei de școlarizare obligatorie, să întâmpine provocările societăților de azi PISA e un program orientat spre viitor, concentrându-se asupra abilității tinerilor de a reflecta asupra cunoștințelor și capacităților lor și de a le aplica, cu scopul de a răspunde provocărilor vieții adulte în lumea reală ” Pledoaria noastră este pentru o reală formare a dascălilor în vederea utilizării broșurilor de antrenament a testelor PISA și a creării, prin analogie, a testelor de evaluare formativă și / sau sumativă pe această bază, în revelația testelor PISA putând fi demonstrată prin următoarele argumente, în opinia noastră: • au răspândire mondială și sunt aplicate regulat; • peste 70 de țări au luat până acum parte la evaluare și au avut posibilitatea de a urmări progresul sistemelor lor educaționale, cel mai relevant exemplu fiind Polonia, care de la testările din 2006 pană la cele din 2009 și apoi la cele din 2012 a făcut mari progrese, printre măsurile de sistem de învățământ luate fiind recorelarea dintre programele școlare și ciclurile de dezvoltare (programa pentru clasa I a devenit și pentru a П-a ș a m d ) • sunt singurele teste care măsoară, la scară globală, capacitatea candidaților de 15-16 ani de a rezolva problemele din ariile curriculare Lectură, Matematică și Științele vieții și ale sănătății; • impactul lor se resimte la nivelul tuturor factorilor implicați în sistemul educațional al unei țări, de la sistemul de învățământ până la cel economic și social, de integrare pe piața muncii; • în loc să evalueze cunoștințele curriculare ale elevilor, PISA evaluează abilitatea acestora de a aplica abilități și cunoștințe în zone ale unor materii - cheie, capacitatea lor efectivă de a examina, interpreta și rezolva probleme; • pregătesc candidații pentru învățarea pe tot parcursul vieții Lucrul la testele PISA a început în anii ’90, programul fiind lansat oficial în 1997, iar prima examinare a avut loc în anul 2000 Apoi, au urmat alte examinări în 2003,2006 și 2009, iar următoarele evaluări sunt programate pentru 2012,2015 etc Chiar dacă testele PISA includ trei arii de examinare (citire, matematică și științe), ne vom ocupa aici doar de performanțele elevilor la secțiunea de citire, relevante pentru domeniul limbii române ca limbă maternă și / sau nematernă Textele utilizate în testele propriu-zise, pot fi propuse de către autoritățile din toate țările participante Pe baza textelor propuse, contractorii scriu exerciții care sunt pre-testate, iar subiectele prea ușoare sau prea dificile sunt abandonate în procesul de elaborare a exercițiilor, sunt luați în calcul toți factorii care pot influența abilitatea elevilor de a procesa texte De aceștia, cei mai importanți sunt (cf OECD 2002: 17): cumculumul; gradul de implicare a elevilor; accesul la materiale imprimate; timpul pe care elevii îl alocă cititului; capacitatea de a citi (daca elevii citesc bine, ei au tendința de a citi mai mult, acumulând, astfel, mai multe 44 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș cunoștințe în domeniu; elevii care citesc mai puțin găsesc, adesea, materialul de lecturat prea dificil, dezvoltând o atitudine negativă față de lectură); strategiile metacognitive privind lectura (acestea sunt în strânsă corelație cu performanța în lectură și pot fi predate ca atare, având influențe major în performanțele la lectură ale elevilor) Școlile participante din fiecare țară sunt alese la întâmplare Testele sunt rezolvate de elevi care, în momentul aplicării acestora, au vârsta cuprinsă între 15 ai și 3 luni și 16 ani și 2 luni Producțiile elevilor sunt notate de către un grup de corectori care folosesc un ghid dezvoltat de către contractorii internaționali, corectarea fiind verificată și de către alți experți Scorurile PISA pot fi comparate în funcție de o scală dezvoltată pentru fiecare subiect în parte, acesta fiind divizată în mai multe niveluri Am optat pentru literație ca și concept/ domeniu de studiu și cercetare din mai multe motive: i termenul este mai scurt și trimite direct la literacy, termenul original impus de USA, deși în românește, termenul neînregistrat în dicționare poate să nască unele confuzii cum am anticipat și mai sus; ii organizarea de către ANPRO1 a primului simpozion de Didactica limbii și literaturii române de la Cluj-Napoca, pe această problematică1 2, în noiembrie 2011 la care au participat și reprezentanți ai MEN și ai altor asociații profesionale (de educație civică, istorie, limbi moderne); iii importanța literației pentru învățarea permanentă/ învățarea pe tot parcursul vieții / life-long learning în vederea dezvoltării unei motivații pozitive pentru învățare, a dezvoltării personale prin construirea unor convingeri sănătoase despre sine și a unor strategii metacognitive 3 în concluzie, în opinia noastră e bine să folosim cu rezervă conceptul de alfabetizare funcțională ca definiție eventual parțială întrucât se referă doar la persoanele care știu să citească, însă nu înțeleg decât, în cel mai bun caz, parțial sau superficial ceea ce au citit Competențe de bază în citit-scris considerăm că este mai aproape de delimitarea conceptului și de domeniul de referință, privind nu numai lectura literară, ci toate textele scrise Aplicație - Portofoliul educațional: Lucrați în perechi / grup! Ce știți despre Portofoliul educațional? Dar despre testele PISA(Programul pentru evaluarea internațională a studenților - Programme for International Student Assesmentfl în măsura în care le cunoașteți, ce părere aveți despre eficiența și utilitatea lor? Argumentați prezentând 3 avantaje vs 3 limite 1 Asociația Profesorilor de Limba și literatura română „Ioana Em Petrescu”, Cluj-Napoca, 2 LITERAȚIA Cadre conceptuale și rezolvări didactice, Simpozionul Național de Didactică a Limbii și literaturii române, ediția a XII, Editura Casa Cărții de Știință, Cluj-Napoca, 2013 (coord Monica Onojescu, Alina Pamfil); 3 v și Eva Monica SZEKELY-pentru prima dată am utilizat termenul în lucrarea Mircea Eliade - tentația limitelor, București, Editura Niculescu, 2002, pp 26-27, reluat apoi în Competența de (re)lectură in viziune integrată, respectiv în Didactica (re)lecturii O abordare pragmatică, Editura UPM, Tg Mureș, definită de Arm Brown, Linda Baker și Ann Mărie Palincsar ca și „conștientizare a propriului proces de gândire” Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 45 2 Context și problematică Legea Educației Naționale și posibile efecte asupra procesului de evaluare Lipsa preocupărilor din sistemul românesc de învățământ și nu numai pentru problematica literației face dificilă definirea, contextul și problematica acestui domeniu care, ca începuturi, ne trimit cu zece ani în urmă, în SUA Rezoluția 56/116 United Nations Literacy Decade1 face deci ca state de peste ocean să aibă deja o îndelungă tradiție în această arie de preocupări al cărei domeniu, cum spuneam și mai sus nu numai că este foarte dificil de încadrat la noi ci greu de identificat ca interes privind termenul și sensul acestuia, dat fiind faptul că nu s-a impus între profesori și /sau formatori din cadrul educației formale, nonformale și / sau informate Când este utilizat în puținele lucrări de specialitate din spațiul românesc se utilizează concepte precum alfabetizare funcțională1 2 Referindu-ne la proiecte europene în care partenerii români3 au prelucrat idei și modele de peste ocean și / sau din proiectele europene la care am colaborat și noi deja se introduce conceptul de literație din studiile privind testele PISA4 Pornind de la dezbaterea inițiată mai sus expunem câteva avantaje vs limite ale testelor PISA, nu neapărat în opinia noastră, ci gândindu-ne la posibile răspunsuri pe care te veți putea da: Avantaje Limite • focalizează atenția asupra lucrului cu textul, care a înlocuit și va înlocui treptat marele gol lăsat de varianta cărților de comentarii; • stimulează învățarea logică, conștientă activă și (auto)reflexivă deschisă spre nou și creativitate; • favorizează procesul de dezvoltare a structurilor cognitive este condiționat de exercițiul facultății de judecare morală, acesta se realizează prin intermediul dilemelor etice; • abordarea funcțională și aplicativă a elementelor comunicării nu se regăsește în portofoliul educațional al profesorilor de toate disciplinele, așa încât este ceva neobișnuit pentru elevi să primească itemi de genul transferului formulelor, estimărilor, aproximărilor în „construcția de blocuri”, „fermele”, livezile de mere, viteze și distante în „plimbarea cu mașina”, „deplasarea cu biciclete”; 1 http: //en wikipedia org/wiki/United Nations Literacy Decade, accesat 13 nov 2013, h 13 13 2 http: //www didactic, ro/materiale-didactice/fisa-de-evaluare-a-literatiei-emergente, accesat 14 nov 2013, h 15 30 3 http: //www slideshare net/mchelariu/fonnare-in-hteratie, accesat 14 nov 2013, h 19, 30 4 Sursa principală pentru informațiile generale privind testele PISA - Programme for International Studente Assesment / Programul pentru evaluarea internațională a elevilor -este site-ul Organizației pentru Cooperare și Dezvoltare Economică OECD: www oecd org („Relevance to lifelong learning, which goes beyond assessing studente’ competencies în school subjects by asking them to report on their motivation to learn, tlieir beliefs about themselves and their learning strategies ”) 46 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Avantaje • distribuția pe stadii a elevilor clasei, care niciodată nu este omogenă, așa încât cei aflați la un nivel inferior își acomodează raționamentele integrând argumente formulate de cei avansați, încât să evolueze; • trăirea disonanței cognitive, rezolvarea conștientă a dilemei prin observarea și cântărirea mai multor alternative și alegerea responsabilă a celei mai bune soluții pentru situația dată, acceptarea și discutarea punctului de vedere al celuilalt; • sporește motivația pentru învățare prin nivelul practic, de transfer în activitățile cotidiene pe care itemii le conțin; • (Re)lecturile plurale ca exerciții ale competenței de (re)lectură sunt implicate în cele 6 niveluri sau stadii ale competenței de lectură a textelor nonliterare și / sau literare pe care testele PISA le verifică: necesită metoda activă și implicarea subiectului; procesul de învățare este dirijat prin chiar ideile celui care participă în mod direct Limite • lectura și interpretarea graficelor, a tabelelor și / sau a diagramelor nu este obișnuință necesară decât pentru specialiști, cercetători etc • școlile participante din fiecare țară sunt alese la întâmplare; • testele sunt rezolvate de elevi care, în momentul aplicării acestora, au vârsta cuprinsă între 15 ai și 3 luni și 16 ani și 2 luni, prea mică pentru dificultatea sarcinilor; • producțiile elevilor sunt notate de către un grup de corectori care folosesc un ghid dezvoltat de către contractorii internaționali, nu de către cei din România; • abilitatea de a aplica abilități și cunoștințe în zone ale unor materii -cheie, capacitatea elevilor efectivă de a examina, interpreta și rezolva probleme nu este stimulată și promovată de MEN; • motivația slabă pentru învățare a elevilor, salariile foarte mici ale profesorilor; • nu există în sistemul românesc de evaluare modele de probe transdis-ciplinare care să preceadă această testare PISA Desigur, s-ar putea spune că există și alte interese, chiar economice în aceste „clasificări”, că nu sunt relevante nici măcar pentru compararea saltului sau a regresului fiecărei țări participante întrucât tot la 3 ani se schimbă competența centrală măsurată, în 2006 fiind Lectura, în 2009 Științele vieții și ale sănătății iar în 2012 matematica Sunt limite pertinente, însă, în opinia noastră, cu toate limitele, testele PISA sunt foarte importante pentru conștientizarea limitelor nu numai ale sistemelor de educație, ci și pentru profilul elevilor zilelor noastre Din moment ce elevii reclamă nevoia unui caracter mult mai practica al orelor la care asistă, considerăm că ternii din testele PISA care au un caracter mult mai aplicat decât cele pe care elevii români sunt obișnuiți să le rezolve, în plus, ar face orele mai interesante și le-ar solicita implicarea tuturor resurselor intelectuale, neputând găsi răspunsuri prefabricate Verificând abilitatea elevului de a manipula textul, de a identifica informațiile importante pe care le cuprinde, de a găsi în text argumente Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 47 sau explicații pentru anumite idei, pătrunzând în interiorul acestuia și fiind obligat să înțeleagă și să utilizeze informația în loc să rămână la suprafața lui și să manevreze doar forma cuvintelor, uneori, chiar separat de înțelesul acestora, elevul va conștientiza nu numai limitele sistemului educațional, ci mai ales propriile limite Noua Lege a Educației Naționale, respectiv Legea 1/2011 completată și modificată în 2013, impune două evaluări pe parcursul celor 5 ani de gimnaziu Art 174 prevede că, la sfârșitul clasei a VI-а, elevii să fie evaluați prin două probe transdisciplinare, una la limbă și comunicare, cealaltă la matematică și științe Prima va consta într-o probă comună din limba română, limba modernă și limba maternă, pentru elevii din clasele cu predare în limba minorităților La sfârșitul clasei a VlII-a, evaluarea națională separă proba de limba și literatura română de celelalte 4, respectiv 5 probe De fiecare dată, rezultatele vor fi trecute în portofoliul internațional, instrument propus de noua lege 2 1 Proba transdisciplinară Competențele de înțelegere ale unui discurs și de comunicare într-o limbă nu țin exclusiv de specificitatea unui vocabular sau de un sistem gramatical anume Prin urmare, odată asumate într-o limbă vor fi ușor transferabile în altă limbă, vor fi ușor transferabile în altă limbă în prima probă de evaluare națională de până acum, elevii vorbitori nativi de limbă română aveau avantajul, față de cei minoritari, de a-și fi format pre-competențele de comunicare acasă, într-un cadru non-instituțional Proba din prima parte a ciclului gimnazial le oferă acum celor cu o altă limbă maternă decât româna același avantaj E de așteptat ca autorii noilor programe și auxiliare să înțeleagă necesitatea sincronizării competențelor specifice și a celor de conținut cu unele similare, de la alte discipline La rândul lor, profesorii le pot facilita elevilor transferul de abilități specifice 2 2 Portofoliul educațional „Portofoliul educațional cuprinde totalitatea diplomelor, a certificatelor sau a altor înscrisuri obținute în urma evaluării competențelor dobândite sau a participării la activități de învățare, în diferite contexte precum și produse sau rezultate ale acestor activități, în contexte de învățare formale, non-formale și informale” (legea 1/2011, art 73) Dincolo de cursa artificială pentru diplome, portofoliul include produse ale elevilor care depășesc evaluarea punctuală și imaginează asimilarea de competențe așa cum se petrece în mod real, adică printr-un proces de lungă durată Noua lege precizează chiar că produsele elevilor vor reflecta progresul din clasa pregătitoare până în ultima clasă de gimnaziu, a IX-a Diversitatea produselor - texte expozitive, reflexive, argumentative, imaginative, narațiunea personală, jurnalul, e-mailul - are rolul de a-1 face pe elev conștient de specificitatea competenței în discuție: producerea de text la Limba și literatura română nu este un demers autonom și izolat, ci reflectă nevoile cotidiene, pregătește o abilitate strict pragmatică 48 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Rolul major al portofoliului este, cum se vede, conștientizarea procesualității scrisului și perceperea abordării funcționale și aplicative a elementelor de construcție a comunicării Noțiunile de gramatică sau aspectele de teorie a textului nu vor mai fi percepute în sine, suspendate într-o retorică a gratuitului, ci elemente necesare ale unui puzzle util în comunicarea cotidiană 2 3 Testele PISA în Romania1 Am considerat oportună prezentarea acestui tip de test aici, deoarece suntem preocupați de modul de evaluare în cadrul acestui sistem, un mod de evaluare ce presupune tipuri de exerciții a căror prezență în cadrul procesului de predare-în-vățare este cât se poate de necesară România a participat la evaluarea PISA mai întâi în 2006, apoi în 2009 și în 2012 La evaluarea din 2009, au luat parte 4776 de elevi în vârstă de 15 ani, din 159 de instituții de învățământ din România, iar subiectele au vizat, la secțiunea destinată lecturii (o secțiune principală, în raport cu celelalte două, în anul 2009), abilitatea elevilor de a rezolva un număr de itemi privitori la texte elaborate în limba maternă Din păcate, la fel ca în anul 2006, România s-a clasat spre finalul listei țărilor participante (locul 49 din 65, în vreme ce în 2006, fuseserăm pe locul 47din 57 de țări participante), scorul mediu statistic la lectură fiind, pentru România, 424, în timp ce media țărilor participante a fost 493 Scorul mediu PISA 2012 la Matematică plasează România pe locul 45 din 65 de state și economii Scorul României este de 445 (cu 4 9 puncte peste scorul de la ultima evaluare) față de 494 scorul mediu al țărilor OECD și față de 613 - scorul cel mai bun înregistrat de Shanghai-China 1 Dina (coord ), Procesul de evaluare a RLNM la ciclul gimnazial (P5\ Casa Cărții de știință, Cluj-Napoca, 2011, pp 54-57, passim; Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 49 Acest rezultat de definește în termenii Raportului Centrului Național PISA, în conformitate, de altfel, cu școala realizată de către administratorii testului la nivel internațional astfel: „semnificativ statistic sub media OECD” (celelalte două categorii de încadrare sunt: „semnificativ statistic peste media OECD”, respectiv „nu diferă semnificativ statistic de media OECD”) (cf Raportul Centrului Național PISA 2010: 79) Iată plasarea mediei generale a rezultatelor elevilor din România, prin comparație cu mediile celorlalte țări participante, rezultatele dintre care ne interesează cele de la capitolul citire, detaliate pe tipurile de exerciții din test (cf Raportul Centrului Național PISA 2010: 88): O observație interesantă, pe care o regăsim în Raportul Centrului Național PISA din 2009 (cf p 118), se referă la faptul că elevii români au performat mai bine itemii privind textele discontinue decât la cei clasici, de alegere multiplă Oricum se precizează faptul că itemii cu alegere multiplă „clasici” constituie mai puțin de jumătate din totalul celor administrați Foarte important este faptul că acești itemi clasici nu solicită pur și simplu identificarea informațiilor prezente în text, ci contribuie la formularea de judecăți de valoare, exersate de către respondenți în momentul analizării referenților și al conectorilor Majoritatea itemilor cu alegere multiplă sunt de tip complex, solicitându-le respondenților efectuarea de operații mentale de nivel superior - analiză-sinteză, evaluare și nu simpla reproducere a cunoștințelor dobândite anterior Este adevărat că de la participarea din 2006 până la cea din 2009 și cea din 2012, prestația elevilor români s-a îmbunătățit, datorită, probabil, în primul rând, „antrenamentului” special care a presupus lucrul pe tipuri de exerciții similare celor date spre rezolvare la examinarea PISA propriu-zisă Cu siguranță, cu mai multă muncă, performanțele elevilor noștri se vor îmbunătăți și mai mult la evaluarea din 2015 Modul în care ar trebui să ne raportăm la această evaluare internațională nu este însă doar acela prin care ne străduim să obținem rezultate tot mai bune la testul PISA Trebuie să aplicăm, în sistemul de învățământ, un real efect de washback, prin care să identificăm punctele din cauza cărora performanțele elevilor în ceea ce privește prelucrarea textelor, dar și aplicarea cunoștințelor de matematică și științe, sunt scăzute la testele PISA și să le eliminăm Ar fi un proces cu efecte nu doar asupra prestației la nivel internațional a elevilor români, ci și asupra dezvoltării reale a competențelor lor de utilizare a unui text, competențe ce le-ar fi de un real folos în situații cotidiene, în cadrul sistemului educațional, dar și la un viitor loc de muncă Aceste rezultate au fost obținute în condițiile în care subiectele propuse în aceste evaluări nu au depășit nivelul pe care un elev de clasa a VUI-a trebuie să îl aibă în ceea ce privește lucrul cu textul, iar textile înseși nu au avut un grad sporit de dificultate De asemenea, itemii incluși nu au presupus operații cognitive extreme de complexe, peste puterile unui elev de această vârstă (pentru exemplificare, vezi exercițiul dinAnexo 1) Departe de a presupune că elevii din România dispun de o inteligență limitată în comparație cu cei din țările situate mult „deasupra noastră” în clasamentul PISA, trebuie căutate alte explicații pentru rezultatele dezastruoase, care ne plasează pe antepenultimul loc între țările europene participante la testare, legate mai degrabă de eficiența și nivelul de performanță al întregului sistem de învățământ românesc 50 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Tipurile de exerciții care apar în partea de citire a testului PISA sunt (cf Broșura de antrenament 2009, 2012, 2015): • alegere multiplă; unele exerciții solicită înțelegerea relațiilor dintre diferite fragmente de text; • alegere duală (încercuirea unui răspuns din 2 posibile din fiecare rând); • întrebări cu răspunsuri scurte; • răspuns la întrebare, plus argumentarea sau justificarea acestuia O observație interesantă, pe care o regăsim în Raportul Centrului Național PISA din 2009 (cf p 118), se referă la faptul că elevii români au performat mai bine itemii privind textele discontinue decât la cei clasici, de alegere multiplă Oricum se precizează faptul că itemii cu alegere multiplă „clasici” constituie mai puțin de jumătate din totalul celor administrați Foarte important este faptul că acești itemi clasici nu sunt solicită pur și simplu identificarea informațiilor prezente în text ci contribuie la formularea de judecăți de valoare, exersate de către respondenți în momentul analizării conectorilor și a referenților Majoritatea itemilor cu alegere multiplă sunt de tip complex, solicitându-le respondenților efectuarea de operații mentale de nivel superior - analiză-sinteză, evaluare și nu simpla reproducere a cunoștințelor dobândite anterior 3 Modelul comunicativ-funcțional în Evaluarea Națională vs PISA Actuala programă și structura acesteia, respectiv modelele de subiecte, sunt construite în acord cu modelul funcțional al limbii ca instrument de comunicare Un subiect de examen propune integrarea competențelor de lectură, alcătuire de text, lexic, morfologie și sintaxă, pornind de la un fragment literar sau non-lite-rar la prima vedere Cu alte cuvinte, o serie de elemente analitice sunt integrate într-un proces sintetic Modelul comunicativ-funcțional a fost propus în anii ’80, în Europa occidentală, ca o soluție de revigorare a unui cadru educațional rigid și teoretic, e desprins de realitățile ce îl întâmpină pe elev în mediul extrașcolar La noi, a început să fie introdus în anul 1998, odată cu schimbarea cadrului general, respectiv cu cea de-a doua reformă educativă postrevoluționară Atunci, manualele alternative au fost concepute pentru prima oară pe unități de învățare care integrau literatura, limba și comunicarea într-un demers coerent și organic Evaluarea competențelor în cadrul examenelor naționale urmează modelul comunicativ Alina Pamfil a inventariat, de altfel, avantajele și dezavantajele modelului comunicativ (Pamfil 2006: 13, 31): Avantaje Dezavantaje/limite • Punerea în relație a scrisului și oralului (de exemplu: argumentația scrisă cu cea orală); • Reducerea semnificativă a importanței studiului textului literar, așezat alături de textele non-literare; Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 51 • Stabilirea unor corelații între procese diferite (de exemplu: între lectură și scriere, între exprimarea orală și competențele de redactare etc ); • Structura reticulară a capacităților, care face posibil și un alt timp de progresie, desfășurată acum și în planul întregului (al „practicii” lingvistice și literare), nu doar în cel al unităților (reprezentate de noțiunile fonetică, lexic, morfologie etc sau de categoriile epicului, liricului și dramaticului); • în felul acesta parcursul didactic țintește atât soliditatea achizițiilor cât și operaționalitatea lor, Tratarea frecventă a unei discipline ca limba și literatura română drept câmp de antrenament al abilităților de comunicare, când, de fapt, aceasta ar trebui să intersecteze zonele atitudinilor și valorilor Indiferent însă de aderența sau ne-aderența la model, trebuie să fim conștienți că el constituie nu numai cadrul evaluării de sfârșit de ciclu, ci chiar contextul procesului de predare-învățare pe parcursul gimnaziului Aplicație: Lucrați în perechi/ grupuri! Discutați avantajele și dezavantajele modelului propus de MEN/Consiliul Național de Evaluare pentru Evaluarea Națională în raport cu testele PISA Sugerăm în mai jos un posibil scenariu didactic care poate fi corelat cu câțiva itemi de evaluare națională, respectiv posibile abordări de itemi PISA Disciplina: Limba română / Unitatea de învățare: Schița / povestirea / clasa aVI-a-a Vil-a 1 Citiți cu atenție fragmentele de mai jos Subliniați apoi cuvintele care au legătură cu prezentarea unor particularități ale locurilor - descrierea unor tablouri din natură: Fram în lumea ghețurilor Fram în lumea oamenilor La circ Singurătatea deserturilor albe era apărată de ger și de viscole, de noaptea prelungită o jumătate de an, de oceanul adânc și verde Nemărginirea oceanului se încleșta în lunile lungi de noapte într-un podiș înghețat de ghețuri: mii și mii de kilometri acoperiți de ninsoare Totul încremenea mut, neclintit, pustiu și alb ” Atunci de ce mai râdeți de pomană? Sunteți niște neputincioși Aci să văd, nu acolo sus! Văzând directorul circului că Fram nu mai vrea să distreze oamenii l-a trimis cu un vapor înapoi în lumea de ghețuri / / Pentru tine începe de mâine altă viață, n-are să fie prea ușoară pentru că te-ai dezvătat de dânsa ” 2 Ce fel de text este cel din stânga? Motivați aducând cel puțin 2 argumente 52 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 3 Ce fel de text este cel din dreapta? Motivați aducând cel puțin 2 argumente Citiți și fragmentele din Anexa 1b din textul Fram, ursul polar, după Cezar Petrescu Apoi completați schematizarea - câmpul semantic de mai jos rândul l-fragmentul din stânga, rândul II - fragmentul din dreapta Motivarea atmosferei Rolul acesteia în construirea unei semnificații în transmiterea unui mesaj Concluzia 4 Selectați de mai jos tabelul potrivit pentru a descrie structura fragmentului Fram în lumea ghețurilor și cel potrivit pentru Fram la circ Motivați alegerea Completați apoi câmpul lexical în serie cu exemple din texte a ACTORI ACȚIUNI OBIECTE LOCURI Б7 ACTORI ACȚIUNI MODALITĂȚI CONSECINȚE 5 Pe baza tuturor fragmentelor citite, completați tabelul de mai jos cu 2-3-4-caracteristici: DESCRIEREA TABLOU DIN NATURĂ PORTRET CARACTERIZARE DE PERSONAJ static dinamic Trăsături fizice-exterioare Trăsături morale - interioare 6 Analizați trăsăturile și comportamentul ursului în cele două medii diferite: la Polul Nord (grupa I) și în lumea oamenilor - La circ (grupa II) Discutați în perechi observațiile Scrieți mai jos o concluzie de 5 - 7 rânduri Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 53 7 Vă amintiți că am citit și două fragmente din Dumbrava minunată, de Mihail Sadoveanu Recitiți-le și răspundeți cerințelor de mai jos: Mama vitregă - Mia Vasilian Lizuca și Patrocle La mine, dragă madam Neicu și dragă cucoană Emilie, năcazurile sunt cu totul de altă natură Prea mult n-am a mă plânge, dar totuși, trebuie să știți că, la marginea târgului acestuia nenorocit, trăiesc niște bătrâni ridicoli, părinții „predecesoarei” mele Nu trecea o zi și cereau lui Jorj să le trimeată copila, că vor numaidecât să vadă pe Lizuca lor, că fără Lizuca lor nu pot trăi! M-au bătut și ieri, oftă Lizuca; m-au bătut și azi; mă bat în fiecare zi Patrocle o înțelese ca totdeauna După ce-i curăți mâna se întoarse pe labele dinapoi, se înălță, se sprijini ușor de pieptul fetiței și o mângâie, ștergându-i de pe obraz urma lacrimilor sărate Patrocle, îi zise Lizuca; tata nu mai vine de la București și pe bunici nu i-am văzut de multă vreme Nici nu ne lasă să ne mai ducem pe-acolo de când a murit mama, noi petrecem tare rău De când a murit mama, noi petrecem tare rău Patrocle scheună ușor ș-o privi cu ochii lui frumoși, cercuiți cu aur într-adevăr, răspunse el, petrecem foarte rău 7 1 Ce relație există între cele două fragmente de text? Motivează în 2 rânduri Alege din portofoliu modelul de organizare a textului care îi corespunde și transformă informația într-o schematizare a problemă - soluție; b cauză-efect; c (sub)secvențialitate 7 2 Ce asemănări constatați între Fram și Lizuca? Dar deosebiri? Dar între aceste personaje literare și voi?? Includeți-le în diagrama Venn de mai jos: Fram, Lizuca și eu suntem pentru că Fram și Lizuca sunt deoarece Fram și eu întrucât Lizuca și eu fiindcă Copiii ar căror părinți sunt plecați la muncă în străinătate ar putea fi ca 54 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 8 Construiri un mesaj coerent și expresiv de 15-20 de rânduri prin care să vă exprimați opinia cu privire la aceste asemănări și diferențe dintre comportamentul ursului/ al altor personaje literare și al oamenilor în două medii diferite - opuse - nepotrivite folosindu-vă și de alte lecturi și de experiența personală Testare finală - Limba și literatura română, CLASA a VIII-a Toate subiectele sunt obligatorii Timpul efectiv de lucru este de 2 ore SUBIECTUL I (48 de puncte) Citește cu atenție textul următor: Un lup era flămând de atâta vreme, încât începuse să invidieze bunăstarea câinelui Dacă vii cu mine la fermă, îi spuse câinele, vei avea de mâncare din belșug pentru tot restul zilelor, atâta doar că trebuie să-i dai ascultare stăpânului Dar când lupul văzu rănile de pe gâtul câinelui, făcute de zgardă, își veni în fire și spuse: Mă întorc în pădure, să îndur foamea în libertate! (Lupul și câinele) Morala acestei fabule: ‘Libertatea nu are preț ” A (18 puncte) Redactează o compunere de 10 - 15 rânduri în care să-ți exprimi opinia privind mesajul pe care îl transmite morala fabulei (Lupul și câinele) în compunerea ta trebuie: - să dezvolți / prezinți cu propriile cuvinte mesajul fabulei date, folosindu-te de citate din text și alte texte citite 5 puncte; - să ilustrezi opinia ta despre cele două personaje, cu exemple adecvate, selectate din text sau alte texte citite - 5 puncte; - să faci comparații între animale și copii, animale și oameni în general, pe baza experienței tale de lectură și de viață - 5 puncte; să utilizezi un conținut adecvat tipului de text și cerinței formulate, respectând limita minimă de spațiu - 3 puncte Sugestie: In opinia mea/ După părerea mea/ Consider că mesajul pe care îl transmite morala fabulei Lupul și câinele (nu) mă reprezintă/(nu) sunt de acord cu el Și eu cred că libertatea nu are preț, însă nu cred că am înțeles la fel ca și lupul ideea de libertate Pentru a-mi argumenta ideea, în sensul acesta, mai degrabă mă simt mai legat de câinele din această fabulă, care chiar dacă îi dă ascultare stăpânului său fiindu-i fidel și recunoscător pentru grija pe care i-o poartă, asigurându-i adăpost și hrană la ferma sa pe care, probabil, o păzește, nu cred că este închis La fel facem sau ar trebui să facem și noi același lucru / să avem aceeași atitudine recunoscătoare față de părinții noștri sau cei care ne cresc Desigur, vor fi fiind și copii / oameni care consideră că lupul are dreptate, dar libertatea nu ține Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 55 numai de un spațiu mai mult sau mai puțin îngrădit, pădurea fiind desigur mai vastă, mai întinsă Tot atât de adevărat este și că e mai plină de pericole la tot pasul, ceea ce implică o viață agitată și zbatere pentru a te păzi de ele în sălbăticie /pădure, sau departe, în țări străine, în singurătate Pentru mine libertatea nu merită prețul siguranței și al liniștii mediului în care stau, al atașamentului și al dragostei celor apropiali fiind mult mai important să mă simt liniștit, îngrijit, protejat într-un mediu domestic, decât să mă aventurez în necunoscut ca „vitejii”, oamenii / cei asemenea lupului, (un tabel-ane-xă cu Raporturi semantice și conectori aferenți pe care elevul / dascălul îl au în Portofoliul didactic le-ar fi materiale de sprijin în clasele a V-a - a IX-a) SUBIECTUL al II - lea (30 puncte) Citește cu atenție textul următor: Primăvara este unul din cele patru anotimpuri ale zonei temperate, care marchează tranziția de la iarnă spre vară Din punct de vedere astronomic, marcarea începutului primăverii este, de cele mai multe ori, legată de echivalența dintre durata temporală a zilei și a nopții, timp al anului numit echinox în astronomie Astfel, în emisfera nordică, echinoxul de primăvară este datat astronomic în jur de 21 martie al fiecărui an, în timp ce în emisfera sudică, același echinox este în jurul datei de 23 septembrie Simultan cu existența unui echinox într-una din cele două emisfere ale Terrei, echinoxul „opus" marchează cealaltă emisferă Similar, terminarea primăverii și începutul verii astronomice sunt considerate a fi în jurul datei când ziua devine maximă, iar noaptea minimă, timp al anului numit solstiții! de vară Astfel, în emisfera nordică, solstițiul de vară este datat în jurul datei de 21 iunie, respectiv în emisfera sudică, același solstiții! este plasat temporal în jurul datei de 21 decembrie Similar cu „antinomia" echinoxurilor de la începutul primăverii, simultan cu existența unui solstiții! într-una din cele două emisfere ale Terrei, solstițiul „opus" marchează cealaltă emisferă (www google ro wikipedia org/wiki/Primăvara) B (12 puncte) Redactează o compunere descriptivă, de 15 - 20 de rânduri, pornind de la informațiile din textul dat, în care să descrii un peisaj de sfârșit de iarnă și început de primăvară în compunerea ta, trebuie: - să prezinți, pe scurt peisajul pe care tu îl contempli ca martor - 4 puncte; să-ți exprimi opinia despre frumusețea unui peisaj primăvăratic și despre trăirile tale-3 puncte; să ai un conținut adecvat tipului de text și cerinței formulate-3 puncte; - să respecți limita minimă de spațiu indicată - 2 puncte Renaștere / înviere / O nouă viață Era aproape de sfârșitul lunii martie, undeva după echinoxul de primăvară, când puterea soarelui a crescut și razele sale calde topeau covorul întins de nea Dintr-o dată, simțindu-i adierea și lumina pe fața mea brăzdată ușor de vântul aspru al unei ierni destul de dușmănoase ce se lăsa cu greu dusă, parcă m-am trezit dintr-un somn adânc Am văzut atunci că prin locurile unde zăpada a pierdut 56 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș lupta cu soarele, firișoare plăpânde de ghiocei și viorele își scoteau capetele firave din pământ, anunțându-și renașterea / o nouă viață Am început atunci să privesc mai atent în jurul meu și să mă bucur că întunericul nu mai dădea așa de repede peste noi, mai ales că dintotdeauna mă știu fugind de singurătatea și mohoreala acelui moment al zilei, seara, amurgul când ziua se îngână cu noaptea Parcă mai din plin mă bucuram de zorii zilei, de soare, de ziua care nu mai trecea așa de repede și de lumina pe care o simțeam revărsându-se nu numai peste mine și în sufletul meu, ci peste lumea/ natura / firea întreagă Desigur, fiecare anotimp își are locul și rostul lui în lume, așa este firea să vină unul după celălalt, ca vârstele omului, dar sentimentul acesta de renaștere, de început de lume și de viață este de neasemuit și mă duce cu gândul mereu la a-i mulțumi lui Dumnezeu pentru noul început Construiește un grafic în care să prezinți alternanțele de temperatură prin trecerea de la de la toamnă la iarnă, de la iarnă la primăvară, respectiv de la vară spre toamnă SUBIECTUL III (propunere): (Re)lectura unui tabel /grafic / diagramă privind alternanța temperaturii prin trecerea de la vară la toamnă, de la toamnă la iarnă și de la iarnă la primăvară Să își argumenteze ideea dacă mai avem 4 sau 2 anotimpuri etc în loc de concluzii: întrebarea deschisă: CE CREDEȚI CĂ S-AR PUTEA FACE CA ELEVII ROMÂNI SĂ OBȚINĂ REZULTATE SATISFĂCĂTOARE LA TESTĂRILE TIP PISA? Pentru aceasta vă propun să aplicați și să comparați (voi realiza și eu această analiză comparativă pentru prezentarea în plen): 1 partea a doua de la modelul de subiect pentru testarea de la clasa a VIII-a (dacă l-ați aplicat deja, cred că puteți să schimbați textul, lăsând itemii, care oricum sunt aceiași de foarte mult timp) 2 partea a doua a subiectului propus pentru simularea națională din 18 02 2014 3 și un subiect propus în broșura de antrenament pentru testarea PISA 2012-2015 Problemele cred că se pretează bine pentru o analiză tip SWOT cu puncte tari, puncte slabe, pericole și oportunități pentru fiecare a Analiza sarcinilor Cred că aici s-ar impune o comparație dintre modelul de subiect/sarcini și subiectul dat pentru simulare: Care sunt problemele identice? Care sunt diferențele? Cu ce urmări pentru activitatea dvs ? Cu ce urmări pentru activitatea elevilor? Tot aici ar fi interesantă o comparație între subiectul II de la noi și testul PISA Mă refer în primul rând la întrebările privitoare la testul nonliterar și la producerea de test Ce tipuri de sarcini se dau? Ce niveluri ale gândirii solicită? Cât se poate verifica nivelul de înțelegere a elevului și cât se pretează la învățarea mecanică? b Analiza baremului poate fi făcută urmărind aceleași repere c Analiza rezultatelor Ce dovedesc acestea? De câte ori ați găsit aceleași formule de început, de mijloc și de sfârșit? De data asta mă refer și la compunerea de Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 57 la subiectul 1 și la întrebarea 5 prin care sunt solicitați să dovedească înțelegerea textului literar d Soluții Care este poziția dvs ? Credeți că modelele/simulările sunt în folosul dezvoltării elevului? Dar în folosul aplicării programei? S-ar putea găsi alte soluții? Care ar fi acestea? Prin urinare, din moment ce nu li se pot cere elevilor rezultate bune la examenele naționale vs PISA, dacă nu au parcurs sistematic experiențe de învățare similare, care să pregătească reușita la aceste examene, așa cum se petrec lucrurile în România, este nevoie de o inovare în sistemul național de învățământ, cu miza pe creativitate și rezolvare de probleme Pentru asta se impun: • (re)lectura și completarea/ crearea de tabele, grafice, diagrame etc ; • orientarea metacunoștințelor de limbă spre valoarea funcțională a cuvintelor, la toate disciplinele; • toți profesorii trebuie să devină buni profesori de literație, prin (re)lectura atentă, comprehensivă a fragmentelor de texte nonliterare, a instrucțiunilor de utilizare a unor aparate, medicamente, rețete etc ; • deplasarea de pe fragment și lexem spre discurs; apropierea de text în manieră cognitivă, dinspre valoarea afectivă înspre cea funcțională; • sarcini de lucru care mai practice la științe • să vină în întâmpinarea rezolvării creative de probleme specifice itemilor PISA Cu deosebire pentru (re)lectura textelor literare, dar și a celor nonliterare (textul literar Darul, ca și textele nonliterare de genul Jurnalul lui Semmelweis, opiniile celor două „eleve” despre graffiti, despre ozon și / sau despre donare, prezente în broșurile de antrenament 2012 / 2015 voi propune strategii pe care le voi supune atenției dvs în plenul conferinței în concluzie, este adevărat că de la participarea din 2006 până la cea din 2009, prestația elevilor români s-a îmbunătățit, datorită, probabil, în primul rând, „antrenamentului” special care a presupus lucrul pe tipuri de exerciții similare celor date spre rezolvare la examinarea PISA propriu-zisă Cu siguranță, cu mai multă muncă, performanțele elevilor noștri se vor îmbunătăți și mai mult la evaluarea din 2015 Modul în care ar trebui să ne raportăm la această evaluare internațională nu este însă doar acela prin care ne străduim să obținem rezultate tot mai bune la testul PISA Trebuie să aplicăm, în sistemul de învățământ, un real efect de washback, prin care să identificăm punctele din cauza cărora performanțele elevilor în ceea ce privește prelucrarea textelor, dar și aplicarea cunoștințelor de matematică și științe, sunt scăzute la testele PISA și să le eliminăm (un model demn de urmat în acest sens este Polonia, care a obținut rezultate foarte bune de la o testare la alta) Ar fi un proces cu efecte nu doar asupra prestației la nivel internațional a elevilor români, ci și asupra dezvoltării reale a competențelor lor de utilizare a unui text literar / nonliterar (punerea în funcțiune a unor aparate, rețete de medicamente, concentrații de substanțe în diferite produse, proporții și estimări pentru proiecte de case, afaceri etc ,), competențe ce le-ar fi de un real folos în situații cotidiene, în cadrul sistemului educațional, dar și la un viitor loc de muncă 58 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș BIBLIOGRAFIE: 1 Criterii de notare - ciclul gimnazial Limba și literatura română în vigoare clasa a V-a clasa a VIII-a 2 Onojescu Monica Pamfil, Alina (coord ) LITERAȚIA Cadre conceptuale și rezolvări didactice Simpozionul național de didactică a limbii și literaturii române Ediția a XII, 2011; 3 Onojescu, Monica Pamfil, Alina (coord ) Cititorul elev Simpozionul Național de Didactică a Limbii și literaturii române, ediția a XII, Editura Casa Cărții de Știință Cluj-Napoca 2013, p 204; 4 Platon, Elena Vîlcu Dina (coord ) Procesul de evaluare a RLNM la ciclul gimnazial (P5), Casa Cărții de știință Cluj-Napoca 2011; 5 Programele școlare pentru clasele a V-a - a VIII-a în vigoare 2009 6 Standarde de evaluare la sfârșitul celor trei cicluri la Limba și literatura română ciclul primar pp 7-8, gimnazial pp 25-29, liceal pp 57-62 7 SZEKELY, Eva Monica Eva Monica Didactica (re)lecturii O abordare pragmatică Editura Universității „Petru Maior”, Colecția DIDACTICA, 2009, pp 275-330; 8 Șerban, Marilena Biblioteca stranie în Cititorul elev Simpozionul Național de Didactică a Limbii și literaturii române, ediția a XIII, Editura Casa Cărții de Știință Cluj-Napoca 2013, p 204; 9 Teste PISA Broșura de antrenament 2009, 2012, 2015 SURSE ONLINE http: //ro literaryframework eu http: //ec europa eu/education/literacy/about/what-is-it/index en htm www rocnee eu'Files-Broșura antrenament 2012 pdf[ www hotnews ro/stiri-esential-16124454-publicat-rezultatele-testelor-pisa adevărul, ro'’ /lO-concluzii-dascali-rezultatele-testele-pisa-2012-152a21 [dec 2013 REZUMAT/ ABSTRACT At the end of compulsory schooling, a quarter of European adolescente do not meet the minimal standarde în reading literacy required for life-long learning and a satisfactory private and professional life (cf PISA-surveys) despite many of us have spent a significant amount of our professional lives helping teachers help adolescente read more and read better We have learned a great deal both as teachers and as teacher educators spending time în real classrooms with real studente Literacy is key to success în school and throughout life and our point of view is constructed în this profession on the true that „all teachers are teachers of reading” We challenged that assumption în all our previous studies but now having altered our thinking to accept that reading, writing, speaking, listening Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 59 and viewing are all ways that humans learn As sucii, every teacher needs to use instructional routines and strategies that allow students to engange în all of these literacy processes The definition and the componente of literacy competence în tliis study have been taken from the classrooms we have been privileged to be a part of Although tliis change might seem minor or simply semantic, it represents a conceptual shift from „teaching reading” to using the vast knowledge base about literacy developed în USA and Canada priority, but now în Europe to Key words: literacy processes, PISA tests, structure of competence, teaching reading, learning, teaching to teach 60 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș DESPRE VALOAREA MUNCII ÎN DOCTRINA SOCIALĂ CATOLICĂ Doctorand Ștefan Grosu, Școala Doctorală de Filosofic, Universitatea din București I Munca în accepție biblică Munca reprezintă porunca de la Dumnezeu1 și constituie o legea fundamentală pentru omul care este o creatură divină: astfel, după crearea omului și întocmirea grădinii raiului Geneza precizează cum omul a fost pus în acea grădina spre a o lucra: „Și a luat Domnul Dumnezeu pe Adam și l-a pus în gradina Edenului ca s-o lucreze și s-o păzească” (Geneză II, 15) Munca, în accepție biblică, se caracterizează prin evlavie și reprezintă o datorie față de Dumnezeu A nu munci înseamnă a nu asculta pe Dumnezeu și a păcătui față de Dumnezeu deoarece omul, prin muncă, își împlinește menirea în lume: „șase zile să lucrezi și să faci toate lucrurile tale” (Exod II, 9) Munca omului se află în legătură cu activitatea creatoare a lui Dumnezeu: „că în șase zile a făcut Dumnezeu cerul și pământul” (Exod VI, 11) în aceste condiții, rodul muncii constituie devine o binecuvântare de la Dumnezeu pentru că lucrul „mâinilor omului se răsfrânge asupra lui” (Proverbe XII, 4) Isus Cristos nu a pronunțat în mod explicit cuvinte despre muncă, dar a subliniat prin parabolele Sale că acordă muncii o înaltă prețuire reiterând, astfel, concepția veterotestamentară despre valorizarea muncii umane Anii în care a propovăduit doctrina creștină au fost foarte solicitanți, iar în acest sens, Isus Cristos a spus „Eu trebuie sa lucrez” (loan V 17) pentru că și Dumnezeu Tatăl muncește și atunci trebuie să urmeze pilda Tatălui (ibidenî) Dintre Apostoli, cel care s-a ocupat în mod direct cu problema muncii este Apostolul Paul, care a dat sentințe clare despre necesitatea omului de a munci: astfel în prima sa călătorie la Tesalonic, care a durat doar câteva săptămâni, acesta le-a vorbit tesalonicenilor despre datoria muncii: „să faceți fiecare ce are de făcut și să lucrați cu mâinile voastre, precum v-am dat porunca” (I Tesalonicieni IV 11) Oamenii care obișnuiesc să disprețuiască munca, află, în acest mod, că 1 A se vedea Ștefan Grosu,”About Work în the Social Doctrine of The Catholic Church”, în Annals of Ștefan cel Mare in University of Suceava, PHILOSOPHY, SOCIAL AXD HUMAN DISCIPLINES SERIES, 2008, pp 55 - 60 și Ștefan Grosu,,, Munca începe cu Dumnezeu”, în Ana-Maria Gajdo, Ștefan Grosu, Adriana Macsut, Daniela Stănciulescu, loan Lesenciuc, VirtualPhilo-cafe 2013, Editura Rovimed, Bacău, 2014, pp 232 - 233 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 61 există o fundamentare religioasă a muncii Apostolul Paul avea chiar și o meserie cu care-și câștiga pâinea: era împletitor de corturi {Fapte XVIII, 3) Pentru Sfântul Paul munca manuală și activitatea, spirituală nu sunt contradictorii, ci se află într-o legătură binecuvântată (/ Tesalonicieni II, 10) Mergând pe linia dată de „cuvintele Scripturii rezultă că munca este o datorie inevitabilă, dar și o mare cinste pentru om” 1 II Valoarea muncii în Rerum Novarum Valoarea muncii este prezentată Rerum Novarum1 2, scrisă de Leo XIII și editată pe 15 Mai, 1891, are ca leitmotiv „Drepturile și datoriile capitalului și muncii”3 și ca sub-titlu „Despre condiția muncii”4 Leon al XIII-lea a elaborat Enciclica Rerum Novarum într-un timp când omenirea se confrunta schimbările revoluționare din domeniul tehnologiei, societății și politicii Era timpul unei revoluții industriale, dar și timpul apariției mișcărilor naționaliste și socialiste și se configura umanismului ateu Enciclica prezintă punctul de vedere creștin cu privire la dramele adevărate ale muncitorilor, aflate de fapt în contradicție cu ideile marxiste: spre deosebire de om unde munca este ridicată la nivel de valoare supremă, în creștinism omul este văzut la valoare supremă, fiind creat după chipul și asemănarea lui Dumnezeu Așa cum s-a arătat anterior în creștinism omul este de la început chemat să muncească Astfel se distinge de celelalte creaturi Munca fundamentează trăsăturile interioare ale fiecărei om și reflectă natură sa reală, dar numai în concepția creștină omul care muncește este considerat o persoană în abordarea necreștină, de exemplu în marxism, muncitorul este transformat într-o unealtă ajungând să își piardă rostului creștin al muncii și implicit demnitatea în acest sens Enciclica arată că nu poate fi lipsit muncitorul de drepturile sale fundamentale: • dreptul la proprietate 1 Dumitru Stăniloaie,,, învățătura creștină despre muncă”, în crestinortodox ro, 8 mai 2012 „E o datorie către Dumnezeu, către sine și către semeni în același timp, ea îmbracă pe om în cea mai înaltă demnitate Căci însuși Dumnezeu lucrează Omul care muncește imită pe Dumnezeu, continuând creația, întrucât scoate din natura bunurile puse de Dumnezeu în ea în stare virtuală, și participând la activitatea proniatoare a lui Dumnezeu, întrucât contribuie la întreținerea vieții sale și la întreținerea semenilor săi ” 2 A se vedea Ștefan Grosu,,, Valoarea muncii în Rerum Novarum”, în Leria Ileana Boroș, Ștefan Grosu, Marius Costel Eși, Adriana Mihaela Macsut, Ana Moisoiu Atodiresei, Narcisa Loredana Posteucă, lonuț Adrian Rădulescu, Comeliu Robert Sîrghea, Daniel Terec-Vlad, Loredana Terec-Vlad și Dana Stănciulescu, Aspecte ale eticii aplicate în limitele cunoașterii, coordonatori: Leria Ileana Boroș, Ștefan Grosu, Adriana Mihaela Macsut, Prefață de Principele Radu al României și Prof Univ Dr Sorin Tudor Maxim, Editura Rovimed, Bacău, 2013, pp 123 - 124 3 „Rerum Novarum”, în vatican, va, 20 12 2010 4 Ibidem 62 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș • dreptul de a forma asociații profesionale, • dreptul la libertate civilă și religioasă 1 Se mai precizează in Enciclică faptul că Biserica Catolică susține sindicatele libere întrucât dreptul de asociere reprezintă un drept natural care este anterior formării societății politice 1 2 în anul 1891, la fel ca și acum, se contura capitalismul sălbatic prin care unele persoane se îmbogățeau în mod excesiv, iar altele deveneau din ce în ce mai sărace Enciclica arată că statul nu se poate limita doar la favorizarea cetățenilor bogați, neglijând cetățenii săraci care constituie în mod clar majoritatea membrilor societății Statul are datoria îi apere pe cei săraci și lipsiți de apărare deoarece cei bogați au destule căi de a se proteja și nu au neapărat nevoie de ajutorul statului: „Astfel, ar fi just, ca interesele clasei muncitoare să fie apărate de administrație, pentru ca aceia care contribuie cel mai mult la dezvoltarea economică să se bucure de beneficiile pe care le creează ” 3 Enciclica papală nu este nicidecum un manifest care pledează pentru divizarea societății în două clase antagonice, ci constituie o recunoaștere a existenței a două grupuri umane care în mod logic pornesc la naștere de pe aceeași line de start Este important să se înțeleagă că aceste două clase sociale trebuie să se afle în armonie, să coexiste într-o societate unită și nu una divizată pentru că numai astfel societatea umană poate să se manifeste în pace Luptă de clasă marxistă nu rezolvă contradicțiile dintre bogați și săraci, ci le accentuează, încercând să creeze o nouă societate, după o rețetă a unei viziune utopic-atee 4 Luptă de clasă marxistă determină ură de clasă și duce la o stare conflictuală 5 Papa Leon al ХІІІ-lea nu uită să arate că muncitorii au dreptul la un salariu care să fie în concordanță cu munca depusă și să fie suficient pentru a-i permite să își întrețină propria familie 6 Se mai menționează ca drepturi: • repausul duminical; • libertatea religioasă 7 Revoluția industrială conturată de această enciclică este prezentă și în zilele de astăzi De atunci până astăzi diferențele dintre săraci și bogați au devenit mai acute In anul 2004 apare Compendiul de Doctrină Socială a Bisericii (tradus în românește în 2007) unde se arată că /urnea, modificată în mod radical prin cuceririle tehnologice moderne, cunoaște nivele extraordinare de calitate 1 Ibidem - Ibidem 3 Ibidem „Munca exercitată de clasa muncitoare, exercițiul vocațiilor, și capacitatea de a exersa diverse meserii de la cultivarea pământului până la practicarea comerțului, este indispensabilă Cooperarea lor este atât de importantă încât se poate spune că activitatea exercitată de muncitori poate ajuta statul să se îmbogățească” 4 Ibidem 5 Ibidem 6 Ibidem 7 Ibidem Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 63 dar înregistrează și forme inedite de instabilitate, exploatare și chiar de sclavie 1 în diferite zone planetei continuă să mărească nivelul bunăstării, dar crește în mod amenințător și numărul săracilor Piața liberă este un concept economic având accente pozitive, dar care are totuși limitele sale în sensul că favorizează doar oamenii bogați Se ajunge, astfel, la o valorizare incorectă a muncii iar rolul Bisericii este de a chema oamenii la solidaritate spre a forma o civilizație autentică orientată spre o dezvoltare umane integrale și solidară 1 2 3 III Concluzii Pentru a analiza impactul economiei capitaliste asupra muncitorilor Institutul Teologic Romano-Catolic Sfântul losif și Confederația Caritas România au organizat în perioada 16 - 17 aprilie 2008 un simpozion cu tema Omul și piața 3 în editorialul revistei dedicată manifestării, se arată că se impune necesitatea unor reforme profunde la nivelul instituțiilor și a practicilor economice prin care să se valorizeze în mod moral munca omului 4 Lucrarea „Omul și economia de piață”5 precizează că este „o strânsă legătură între fenomenul uman și sistemele economice, deoarece aceste sisteme își propun, chiar dacă nu reușesc decât în parte, să fie în slujba și pe măsura omului”6 Salariul just are un loc primordial în Magisteriul Social al Bisericii Catolice și implicit în doctrina socială catolică, constituind de asemenea, și un concept este tratat în mod amplu de științele sociale și, mai ales, de cele economice Lucrarea „Salariul just și condițiile de unitate ale familiei în doctrina socială a Bisericii ”7 tratează implicațiile inerente conceptului de salariu just, așa cum rezultă din doctrina socială a Bisericii și enciclica Rerum novarum (1891) scrisă de Leon al ХІІІ-lea Articolul conchide că se manifestă în lume multiple dezechilibre economice ce marchează piața globală, iar în acest context social instabil, se manifestă necesitatea conturării direcțiilor etice marcate de morala catolică și doctrina socială catolică prin care să se constituie soluții operative care să apere demnitatea persoanei umane și care să fi aplicate în economia mondială 8 Munca umană în accepția doctrinei sociale catolice merge pe linia tradiției biblice arătând că împlinirea vocației omului are loc doar prin muncă, dar conturează și necesitatea elaborării unei etici sociale prin care omul să primească un 1 Angelo Sodano,,, Prefață”, în Compendiu de doctrină socială a Bisericii, Editura Sapienția, Iași, 2007, p 3 2 Ibidem 3 Problematica este prezentată Omul și Piața, Editura Sapienția, Iași, 2008 4 „Prefață”, în Omul și Piața, loc cit , p 3 5 Wili Dancă, „Omul și Economia de piață”, în Omul și Piața, loc cit , p 20 6 Ibidem 7 loan Robu, „Salariul just și condițiile de unitate ale familiei în doctrina socială a Bisericii”, în Omul și Piața, loc cit , p 10 8 Ibidem 64 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș salariu just în raport cu munca depusă 1 Enciclica Rerum novarum pune bazele Magisteriul Social concretizat apoi în doctrina socială catolică și în care se subliniază necesitatea unor premise morale ale liberalismului și ale economiei de piață care să ofere cadru propice pentru valorizarea muncii umane Nu este vorba aici de amestecul în afacerile politice sau economice, ci despre expresia grijii oneste a Bisericii Catolice pentru valorizarea corectă a muncii omului în societatea actuală bântuită de spectrul crizei mondiale, care la origine este, de fapt, o criză morală Este o critică obiectivă îndreptată împotriva civilizației mercantile bazată pe consumism și sete de înavuțire și are în vedere fundamentarea unui proiect politic și social care să corespundă exigențelor calitative ale vieții umane decente BIBLIOGRAFIE 1 Biblia adică Sfânta Scriptură, traducere după textele originale ebraice și grecești de preoții profesori Vasile Radu și Gala Galaction, București Fundația pentru Literatură și Artă 1938 2 Dancă Wilhelm, „Omul și Economia de piață” în Omul și Piața Editura Sapienția Iași 2008, p 20 3 Grosu, Ștefan,”About Work în the Social Doctrine of The Catholic Church”, în Annals of Ștefan cel Mare în University of Suceava PHILOSOPHY, SOCIAL AND HUMAN DISCIPLINES SERIES, 2008 pp 55 - 60 4 Grosu, Ștefan „Munca începe cu Dumnezeu” în Ana-Maria Gajdo, Ștefan Grosu, Adriana Macsut, Daniela Stănciulescu, loan Lesenciuc, Virtual Philo-cafe 2013, Editura Rovimed Bacău 2014, pp 232 - 233 5 Leo XIII, „Rerum Novarum”, în vatican, va „ 6 „Prefață” în Omul și Piața Editura Sapienția Iași 2008, p 3 7 Robu loan, „Salariul just și condițiile de unitate ale familiei în doctrina socială a Bisericii” Omul și Piața, Editura Sapienția Iași 2008, p 10 8 Sodano Angelo „Prefață” în Compendiu de doctrină socială a Bisericii, Editura Sapienția Iași 2007, p 3 9 Stăniloaie Dumitru învățătura creștină despre muncă, crestinortodox ro 8 mai 2012 REZUMAT Munca reprezintă porunca de la Dumnezeu și este legea fundamentală a vieții omenești Geneza precizează cum omul a fost pus în acea grădina spre a o lucra Isus Cristos nu a rostit vreo sentință care să se refere în mod special la muncă, dar a precizat prin pilda Sa și prin parabolele Sale înalta apreciere, ce o acorda muncii Dintre Apostoli, cel care s-a ocupat în mod direct cu problema muncii este Apostol Paul, care a dat sentințe clare despre necesitatea omului de a munci Doctrina catolică despre muncă este evidențiată de Rerum Novarum care evidențiază dreptul 1 Angelo Sodano, op cit Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 65 muncitorului la salariu just pentru munca depusă Actuala criză economică este o criză morală în care există capitaliști lipsiți de scrupule ce vor să exploateze forța de muncă până la epuizare și atunci enciclica Rerum novarum capătă importanță de Magna Charta într-o lume guvernată de haos moral și sete de înavuțire în aceste condiții, impune necesitatea unor reforme instituționale care să valorizeze în mod moral munca omului Cuvinte cheie: muncă Biblie Isus Cristos Apostolul Paul Rerum Novarum, revoluție industrială salariu just, criză, reformă morală 66 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș EDUCAȚIA PRIVIND FUMATUL LA COPII ȘI ADOLESCENȚI - DE LA METODELE CLASICE LA CELE ASISTATE DE CALCULATOR Asist univ dr Valentin Nădășan, Universitatea de Medicină și Farmacie Tîrgu-Mureș, prof univ dr Zoltan Abrâm, Universitatea de Medicină și Farmacie, Tîrgu-Mureș Introducere La nivel mondial, tutunul cauzează mai mult de 5 milioane de decese pe an, iar tendințele actuale arată că tabagismul sub diversele lui forme va provoca mai mult de 8 milioane de decese anual până în 2030 Conform estimărilor recente, fumatul va fi responsabil de 10% din totalul de decese la nivel global în medie, fumătorii decedează cu 10 ani mai devreme decât nefumătorii Studiile de monitorizare a consumului de tutun în rândul tinerilor din mai multe țări au arătat că problema afectează în egală măsură țările dezvoltate și cele în curs de dezvoltare în România, ultimele evaluări naționale efectuate în cadrul programului GYTS din 2009 au arătat că 41, 2% dintre elevii din clasele a VI-а, a VII-а și a VIII-a au fumat cel puțin odată în viața lor iar 13, 5% dintre ei se încadrează în categoria fumătorilor actuali (au fumat cel puțin o țigară în ultimele 30 de zile) Deși datele privind prevalența fumătorilor zilnici în rândul adolescenților de 15 ani sunt neunitare, procentul variind de la 6, 4% la 12%, cifrele sunt îngrijorătoare Obiectivul lucrării de față este de a trece în revistă tipurile de intervenții pentru prevenirea și stoparea fumatului la adolescenți, începând cu metodele clasice și terminând cu cele actuale, asistate de calculator Tipuri de intervenții de prevenire a fumatului la copii și adolescenți 1 Programe școlare Lecția de educație pentru sănătate, prezentată de profesori sau specialiști, reprezintă intervenția cea mai larg acceptată și practică în educația antitabagică în funcție de modelul teoretic pe care se bazează, lecțiile se încadrează în următoarele abordări: modelul rațional (transmiterea de cunoștințe/informații), modelul dezvoltării afectiv-emoțională și ameliorării competențelor sociale (influențarea atitudinilor, credințelor, intențiilor), teoria învățării sau influenței sociale (vizează Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 67 factorii de inițiere a fumatului: atitudinea colegilor și familiei, influența mass-me-dia și altor factori culturali și sociali) precum și diverse abordări combinate Intervențiile care vizează regulamentele și cultura școlară sunt considerate esențiale și cresc eficiența lecțiilor de prevenire a fumatului O componentă importantă a acestui tip de intervenții o reprezintă stabilirea de sancțiuni concrete pentru încălcarea regulilor (avertisment, anunțarea părinților, exmatriculare etc ) precum și identificarea responsabililor care asigură punerea în aplicare a măsurilor de sancționare Intervențiile școlare colegiale (peer-based) acordă un rol primordial elevilor mai mari care reprezintă un model pentru elevii mai mici Programele din această categorie includ activități conduse de elevi desfășurate în mediul școlar 2 Programe care vizează părinții și familia Aceste programe se bazează pe influența pe care o exercită mediul familial asupra tinerilor școlari Riscul de a fuma al copiilor este influențat de mai mulți factori care țin de familie: statutul de fumători al părinților, aprobarea/dezapro-barea fumatului de către părinți și percepția copiilor asupra poziției părinților privitor la fumat, stilul parental, structura familiei, regulile privind fumatul în casă, starea socio-economică a părinților, nivelul de școlarizare etc Programele de prevenire a fumatului desfășurate la nivelul familiei constau în consilierea părinților, oferirea de informații și resurse sub diverse forme (materiale tipărite, întâlniri de instruire, ateliere etc ) și au ca scop formarea abilităților parentale, asistarea părinților fumători care doresc să renunțe la fumat, creșterea nivelului de informare privind fumatul, modificarea atitudinii față de fumat 3 Programe comunitare Aceste programe se adresează comunității în sens larg, în care sunt incluse familiile tinerilor, grupurile de prieteni ai tinerilor, mass-media, instituțiile guvernamentale, sistemul de sănătate, organizațiile non-guvernamentale civice sau religioase etc Toți acești factori influențează mediul social în care tinerii iau decizii privind fumatul în sens larg, programele la nivel familial, campaniile mass-media, programele vizând legislația antifumat, pot fi încadrate în categoria programelor comunitare Scopul acestor programe este de a influența atât comportamentul individual cât și normele sociale, formarea unui mediu social favorabil stilului de viață nefumător Unele intervenții comunitare vizează anumite segmente de populație, și anume, acelea prin intermediul cărora se dorește influențarea obiceiului fumatului la tineri cum ar fi de exemplu, personalul medical Se consideră medicii și asistentele ar putea să se implice mai mult în prevenirea fumatului la tineri Alte programe comunitare pot lua forma unor activități de mentorat Aceste programe se bazează pe influența pozitivă pe care o pot avea adulții care sunt priviți de diversele categorii de tineri ca modele de urmat Un alt subtip al programelor comunitare sunt programele recreaționale de tineret Acestea constau în transmiterea de mesaje antifumat destinate tinerilor prin intermediul grupurilor sportive, centrelor de tineret, săli de gimnastică, cluburi de tineret etc 68 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 4 Programe de marketing social și campanii media Marketingul social include publicitatea, relațiile publice, campaniile media prin intermediul televiziunii, radioului, internetului, panourilor stradale și presei tipărite Toate aceste canale au fost folosite pe scară largă în scopul contracarării publicității în favoarea tutunului Mesajele transmise prin mijloacele de comunicare în masă au avantajul că ajung la o proporție mare a tinerilor dar studiile arată că impactul nu este foarte mare Eficiența campaniilor media crește dacă sunt integrate într-o strategie complexă, alături de alte tipuri de programe 5 Intervenții legislative și programe care vizează regulamentele privitoare la fumat Legislația prin care se interzice comercializarea către minori a produselor din tutun este eficientă mai ales atunci când acționează simultan cu alte interven-ții/programe Măsurile legislative au contribuit la scăderea vânzării de țigări la minori dacă au fost intens mediatizate și s-au luat măsuri complementare pentru impunerea aplicării lor la nivel local în această categorie de programe se includ: activitățile de informare și instruire a personalului din unitățile comerciale; campaniile media pentru conștientizarea legislației; instituirea unor programe de verificare a respectării legislației prin controale inopinate, de aplicare a unor sancțiuni în cazul nerespectării interdicției respectiv de acordare a unor stimulente pentru cei care se conformează legislației; elaborarea politicilor privind prețurile și taxele aplicate produselor din tutun (există studii care arată că tinerii sunt influențați de prețurile țigărilor), legislația privind interzicerea publicității directe și indirecte în favoarea tutunului, inscripționarea de avertismente pe pachetele de țigări, sub formă de texte sau imagini, interzicerea fumatului în spațiile publice 6 Intervenții de prevenire și stopare a fumatului asistate/mediate de calculatoare și Internet Conform unui raport publicat de Departamentul de Sănătate al Guvernului Australian, intervențiile mediate de calculatoare și Internet au capacitatea de a ajunge la o mare parte a copiilor și adolescenților care au acces la echipament IT conectat la Internet Un alt avantaj al acestor metode constă în faptul că asigură o anonimitate relativ mare precum și faptul că oferă posibilitatea de adaptare a informațiilor și intervenției la nivelul individual al fiecărui utilizator în plus, informația poate fi accesată independent iar programul poate fi parcurs în ritmul convenabil fiecărui utilizator Sub aspectul costurilor, specialiștii consideră că acest tip de intervenții prezintă un raport cost-eficiență avantajos Nu este lipsit de importanță nici faptul că acest tip de programe oferă posibilitatea formării unor rețele de sprijin pentru adolescenții care doresc să stopeze fumatul prin forumurile de discuții sau comunicare bidirecțională instantanee într-o altă recenzie publicată în 2008, autorii concluzionează că folosirea internetului și a mesajelor text este promițătoare dacă programele sunt dezvoltate pe termen lung SmokingZine (2000) este un program de prevenire și stopare a fumatului mediat prin Internet dezvoltat la Universitatea din Toronto în cadrul programului TeenNet Research Program Smoking Zine a fost conceput pentru tinerii între 12 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 69 și 19 ani cu scopul prevenirii începerii fumatului la tinerii nefumători și respectiv pentru a ajuta tinerii care deja fumează să stopeze fumatul sau să reducă numărul de țigări fumate Smoking Zine este un website interactiv care presupune parcurgerea a cinci etape și conține: teste de autoevaluare a cunoștințelor despre fumat și consecințele lui jocuri educaționale precum și secțiuni în care tinerii pot să interacționeze unii cu alții Website-ul oferă ocazii de conectare cu alți tineri în ideea de acordării de sprijin în procesul de renunțare la fumat respectiv în menținerea statutului de nefumător Smoking Zine poate fi folosit de către tineri pe cont propriu, ca un instrument de autoajutorare fie ca o modalitate prin care personalul medical sau din învățământ poate acorda asistență în probleme de fumat în context clinic respectiv școlar Click City: Tobacco (2011) Este un program de prevenire a fumatului desfășurat la nivelul școlilor prin intermediului unui intranet Programul este conceput pentru copii din clasa a 5-a cu o reintervenție în clasa a 6-a Componentele programului vizează mecanismele etiologice predictive ale dispoziției și intenției viitoare de a fuma, mecanisme care au fost documentate teoretic și empiric Rezultatele pe termen scurt observate în 47 de școli elementare au arătat o schimbare a intenției și dispoziției de a fuma toată durata studiului Rezultatele demonstrează eficiența pe termen scurt a programului Includerea în program a unor componente testate experimental înainte de introducerea lor în program, a contribuit la eficiența programului Pe de altă parte, programul nu a fost eficient la elevii cu cel mai înalt risc de a fuma Cu toate că inițial s-a pus problema că programul nu va putea fi accesat de toate școlile din cauza lipsei calculatoarelor cu conectare la Internet, un sondaj efectuat de Centrul Național de Statistici în Educație în 2005 a arătat că 93% dintre școlile elementare au avut acces la Internet și că majoritatea claselor din aceste școli (95%) de asemenea au avut acces la Internet Sondajul nu a evidențiat diferențe între școli în funcție de proporția de elevi aparținând minorităților și nici în funcție de procentul de elevi eligibili pentru prânz gratuit (un indicator indirect al nivelului de venituri al familiilor elevilor) Acest lucru sugerează că marea majoritate a elevilor ar putea avea acces la programul bazat pe Internet odată ce acesta ar fi implementat la scară mare Fim without Smokes (Distracție fără fumuri) Este un program mediat de Internet de prevenire a fumatului destinat școlarilor cu vârsta între 10-13 ani Programul a fost realizat prin transformarea unei intervenții cu expediere prin poștă Intervenția va fi evaluată în cadrul unui studiu randomizat controlat cu durata de 2 ani care include două grupuri de intervenție și unul de control Principalele variabile urmărite vor fi statusul fumatului și utilizarea website-ului ‘Fun without Smokes’ Evaluările se vor face la începutul programului, la 12 și la 24 de luni Programele antifumat desfășurate anterior în școli au necesitat investiții mari de timp din partea școlilor participante, ceea ce a dus la un simțământ de frustrare și la o rată mare a abandonării programului Programul ‘Fun without Smokes’ pretinde o implicare și o investiție foarte limitată de timp din partea profesorilor ceea ce corespunde cerințelor școlilor de a nu supraîncărca programul școlar prin implementarea programelor de prevenire și stopare a fumatului Felul în care a 70 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș fost conceput studiul eficienței programului va asigura evaluarea impactului pe termen scurt și lung ASPIRE-A Smoking Prevention Interactive Experience ASPIRE este un program interactiv de prevenire și stopare a fumatului bazat pe calculator și Internet destinat elevilor de liceu din medii cu mare diversitate culturală Are la bază modelul transteoretic al schimbării și include cinci ședințe principale și două ședințe de consolidare Eficiența ASPIRE a fost evaluată pe un eșantion de 1574 de elevi de clasa a 10 din 16 școli din Houston, Texas SUA Programul ASPIRE pare deosebit de promițător în sensul reducerii fumatului în rândul adolescenților La 18 luni, rata de inițiere a fumatului a fost mai redusă la grupul de intervenție și subiecții au prezentat o balanță decizională îmbunătățită precum și tentație mai redusă de a fuma Influența în ce privește stoparea fumatului nu a putut fi evaluată riguros din cauza numărului prea mic de fumători din eșantion ASPIRE-Romania în timp ce programele școlare obișnuite întâmpină provocări multiple (recrutare, compîianță, angajament) intervențiile asistate de calculator/online par să ofere numeroase avantaje între care se numără potențialul de a ajunge la o proporție mare a tinerilor, anonimitatea relativ mărită, posibilitatea adaptării informațiilor la nivel individual și raportul cost-eficiență înalt Pe baza datelor statistice furnizate de Inspectoratul Școlar Județean Mureș, cercetarea va include un eșantion de peste 2000 de elevi din clasele a IX-a din Tîrgu-Mureș Subiecții vor fi alocați prin randomizam la nivel de școală într-un grup de intervenție și un grup de control în proporție egală Conținutul programului ASPIRE-România este reprezentat de materiale interactive, multimedia cum ar fi: interviuri video, animații, activități și jocuri interactive Elevii accesează conținutul în mod individual în cadrul unei ore desfășurate în laboratorul de informatică Intervenția constă din 5 ședințe cu o durată de aproximativ 40-45 de minute fiecare, desfășurate pe o perioadă de 6 săptămâni, în semestrul următor, elevii vor mai participa la alte 2 ședințe de consolidare Programul ASPIRE-România va fi adaptat la contextul socio-cultural local și va fi accesibil atât în limba română cât și în limba maghiară Cu ajutorul unui chestionar se vor colecta date referitoare la comportamentul de fumător/nefumător precum și la atitudinea față de fumat atât înainte cât și după aplicarea intervenției Eficiența programului va putea fi apreciată prin analiza comparativă a variabilelor colectate pre-și post intervenție pentru grupul de intervenție și respectiv cel de control ASPIRE-Romania este primul proiect care încearcă să implementeze o intervenție online asistată de calculator adresată adolescenților din România, fiind o componentă a unui amplu efort de cercetare cu caracter internațional intitulat „Contribution to Tobacco Science în Romania”, coordonat de experți din SUA și Ungaria, beneficiind de finanțarea Centrului Internațional Fogarty din Statele Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 71 Unite în parteneriat cu Institutele Naționale de Sănătate (NIH) Proiectul implică o colaborare strânsă între Universitatea de Medicină Tîrgu-Mureș, Davidson College (Carolina de Nord), MD Anderson Cancer Center, Houston (Texas) și se bucură de sprijinul logistic deplin al Inspectoratului Școlar Județean Mureș și a Casei Corpului Didactic Mureș în baza unui protocol de colaborare încheiat în 24 mai 2013 Cercetarea aferentă intervenției are ca obiectiv principal evaluarea eficienței programului ASPIRE-România ca instrument de prevenire și stopare a fumatului la adolescenții din Tîrgu-Mureș Concluzii Programele de prevenire și stopare a fumatului asistate de calculator au avantaje sub aspectul recrutării, complianței, angajamentului, relativei anonimități, a posibilității de adaptare a conținutului la nivel individual și a raportului cost-eficiență Adaptarea programului ASPIRE la limba și la contextul socio-cultural din România reprezintă o investiție importantă cu impact potențial major asupra sănătății populației tinere, în special în perspectiva unei extinderi ulterioare la nivel național BIBLIOGRAFIE 1 U S Department of Health and Human Services The Health Consequences of Smoking—50 Years of Progress: A Report of the Surgeon General Atlanta: U S Department of Health and Human Services, Centers for Disease Control and Prevention, National Center for Chronic Disease Prevention and Health Promotion, Office on Smoking and Health, 2014 Disponibil online: http: //www cdc gov/tobacco/data statistics/sgr/50th-anniversary/index htm Accesat la data de 10 04 2014 2 Mathers CD, Loncar D, Projection of global Mortalitv and burden of disease from 2002 to 2030 PLoS Medicine 2006; 3(11): e442 3 Jha P, Ramasundarahettige C, Landsman V, Rostron B, Thun M, Anderson RN et al 21st Century Hazards of Smoking and Benefits of Cessation în the United States New England Journal of Medicine 2013; 368: 341 - 50 4 The Global Youth Tobacco Survey Collaborative Group (US Centers for Disease Control and Prevention; the World Health Organization, the Canadian Public Health Association, and the U S National Cancer Institute) Tobacco use among youth: a cross country comparison Tobacco Control 2002,11: 252-270 5 Irimie S, Mireștean IM, Samoilă AC, Beldean-Galea I, Decanovici A Tobacco Use Among Students from Romania 2004 versus 2009 GYTS Data Applied Medical Informatics 2010, 27(4): 55-61 72 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 6 Romania - Global Youth Tobacco Survey (GYTS) Fact Sheet Disponibil Online: http: //www ms ro/documente/284 580 GYTS 2004 pdf Accesat la data de 10 04 2014 7 Crăciun C Băban A Exploring smoking în Romanian adolescents: preva-lence predictors and meanings of smoking Cognition, Brain, Behavior An Interdisciplinary Journal 2008, 12 (4): 435 8 Australian Government Department of Health and Ageing - EuReka Strategic Research, June 2005Youth tobacco prevention literature review 2005 9 Sussman S, Sun R Youth tobacco use cessation: 2008 update Tobacco Induced Diseases 2009, 5: 3 Disponibil online: www tobaccoinduceddiseases сот/ content/5/1/3 Accesat la data de 10 04 2014 10 Norman CD, Skinner HA Engaging youth în e-health promotion: lessons lear- ned from a decade of TeenNet research Adolesc Med State Art Rev 2007 Aug; 18(2): 357-69, xii 11 Andrews JA, Gordon JS, Hampson SE, Christiansen SM, Gunn B, Slovic P, Severson HH Short-term efficacy of Click City®: Tobacco: changing etio-logical mechanisms related to the onset of tobacco use Prev Sci 2011 Mar; 12(1): 89-102 doi: 10 1007/slll21-010-0192-3 12 Cremers HP, Mercken L, Oenema A, de Vries H A web-based computer-tai-lored smoking prevention programme for primary school children: interven-tion design and study protocol BMC Public Health 2012 Jun 11; 12: 277 doi: 10 1186/1471-2458-12-277 13 Prokhorov AV, Kelder SH, Shegog R, Conroy JL, Murray N, Peters R, Cinciripini PM, De Moor C, Hudmon KS, Ford KH Project ASPIRE: an Interactive, Multimedia Smoking Prevention and Cessation curriculum for culturally diverse high school students Subst Use Misuse 2010 May; 45(6): 983-1006 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 73 INCURSIUNE ÎN UT UNUMSINT Dr Adriana Mihaela Macsut, Școala Doctorală de Filosofic, Universitatea București I Status Quaestionis Reflexia ecumenică1 teologilor catolici a dus la dezvoltarea a două modele: • votum eclesiae care semnifică dorința de aparține unei biserici universale creștine „asemănător botezului dorinței1 2 ( ) • vestigia/elementa ecclesia „semnifică apartenența la Biserică, chiar dacă în mod nedesăvârșir3 în această direcție ecumenică se înscrie loan Paul al II-lea care a consacrat pontificatul său întâlnirilor inter-religioase 4 în acest sens, enciclica sa Ut Unum Sînt (din latină Ca să fie Una) merge exact pe această direcție esențială a pontificatului său care a constat în efortul deosebit de a elimina neînțelegerile istorice dintre creștini și de a merge pe drumul unității Apărută în pragul mileniului al II-lea enciclica Ut Unum Sînt este pentru cultura modernă ecumenică o Magna Charta ecumenică cu implicații profunde în cultura actuală 5 Preocupările ecumenice au existat înainte și după Conciliul Vatican II 6și nu trebuie uitat că loan Paul al II-lea 1 De precizat că există ecumenism între creștini și dialog inter-religios al creștinilor cu celelalte religii Aici se poate evoca rugăciunea din 1986 a lui loan Paul al II-lea alături de reprezentanți din toate religiile 2 Vasile Ciobanii „Curs ecumenism, Institutul Teologic Romano-Catolic, București, 2007, p 10 3 Ibidem 4 A se vedea Theodore Gill, The Ecumenical Review, April 1998, pp 97 - 263 și „Lumen Gentium” în Conciliul Vatican II, Editura Arhiepiscopiei Romano-Catolice de București, București, 1999, pp 57 - 120 5 William Henn, Ecumenical Revrw, The April, 2000 6 A se vedea Conciliul Eatican II, Editura Arhiepiscopiei Romano-Catolice de București, București, 1999 Concepția ecumenică conciliară este evidențiată îndeosebi de: • Lumen Gentium (pp 57 - 120) care vorbește despre unitatea și universalitatea Bisericii Creștine pentru că Isus Cristos este unul; • Unitatis Redintegratio (pp 133-150) care definește drept țel al Conciliul promovarea refacerii unității între toți creștinii catolici, ortodocși și protestanți; • Nostra Aetate (pp 219 - 226) care stabilește cadrul relațiilor cu necreștinii, sunt amintiți budiștii, hindușii dar se insistă pe musulmani și iudei); • DignitatisHumanae (pp 271 -284) arată dreptul persoanei umane la libertate socială și civilă în materie de religie); • Gaudim etSpees (pp 357 - 434), Constituția Pastorală pentru lumea modernă, referitoare la omul, în general, care în mod liber alege binele și îl caută spontan pe Creator 74 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș s-a numărat printre părinții conciliari 1 Conciliul Vatican II a marcat o adevărată descindere ecumenică prin care s-a adresat „o invitație prietenească reînnoită către toți frații din Bisericile creștine despărțite, pentru a sărbătorii împreună cu noi acest banchet al harului și al frățietății, pentru care speră atâtea suflete în orice colț al pământului1; Incursiunea conciliară arată că enciclica Ut Unum sint „publicată în Sărbătoarea înălțării Domnului, la data de 25 05 1995, dă glas reînnoit năzuinței ecumenice potrivit rugăciunii sacerdotale a lui Isus Cristos (Ut Unum Sint, loan 17, 21)" 2 Documentul Ut Unum sint are două puncte de plecare: „Rugăciunea lui Isus” din Evanghelia după loan 17, 20- 2 В și decretul „Unitatis Redintegratio” din Conciliul Vatican II Punctele centrale pentru consensul ecumenic în credință dintre catolici, ortodocși și protestanți sunt evidențiate în paragraful 79, iar aceste sunt: • Scriptura și tradiția esențiale în credință și exegeza biblică1 2 3 4 5; • Euharistia, considerată „Sacrament al Trupului și Sângelui lui Cristos”6; • hirotonirea Sacrament despre tripla slujire a episcopatului, prezbiteratului și a diaconatului; • Magisteriul Bisericii, „înțeles ca responsabilitate și autoritate în numele lui Cristos pentru învățarea și salvgardarea credinței”7; • Fecioara Maria, Maică a lui Dumnezeu care „mijlocește pentru întreaga omenire”8 Aceste prevederi constituie baza de la care pornește Biserica Catolică în dialogul ecumenic și care în accepția acestei enciclice se conjugă cu acțiunea creștinilor de a da în societate mărturie comună pentru Biserica Unică a lui Isus Cristos II Explorarea temei Enciclica are patru părți: • Angajarea Ecumenică a Bisericii Catolice (1 - 40), 1 Alois Bisoc, Curs de Ecumenism, Institutul Teologic Romano-Catolic, Iași, 1995, p 39 „Odată cu creșterea interesului pentru ecumenism în afară și din Biserica Catolică a început să se preocupe tot mai mult de unitate înainte de Conciliul Vatican II se pot distinge sub același cuvânt de apostolat unionist două viziuni destul de diferite: una unionistă în sens strict și alta ecumenică sau irenică ( ) Până la Conciliul Vatican II, viziunea unionistă este cea tradițională și oficială” 2 O P Pesche, Das Yweite Vatikanski Koncil, Wurzburg, 1993, p 58 3 Vasile Ciobanii, op cit, p 10 4 „20 Nu numai pentru aceștia mă rog, ci și pentru aceea care vor crede în mine prin cuvântul lor, 21 ca toți să fie una, precum Tu, Tată, în mine, și Eu în tine, ca și ei să fie una în Noi, ca lumea să creadă că Tu m-ai trimis” 5 Ut Unum Sint, art 79 Se referă la „legăturile dintre Sfânta Scriptură, autoritate supremă în materie de credință și Sfântă Tradiție, interpretare indispensabilă a Cuvântului lui Dumnezeu” 6 Ibidem 7 Ibidem 8 Ibidem Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 75 • Roadele Dialogului (41 - 76) • Cât drum ne desparte (77 - 99); • îndemn la unitate (100 - 103) Partea I analizează modul cum s-a angajat Biserica Catolică în mișcarea ecumenică printr-o implicare plenară 1 Prin urmare toți ucenicii lui Cristos se află în comuniune și sunt implicați în Planul lui Dumnezeu de unitate a creștinilor Cristos înalță către Tatăl o rugăciune ca toți să fie una (loan 17, 21) și de aici răspunderea care revine fiecărui creștin prin botez de a merge pe calea realizării unității creștine în acest sens Papa loan Paul al II-lea subliniază că drumul ecumenic reprezintă calea Bisericii 1 2 Pornind de la Conciliul Vatican II se reiterează că viziunea ecleziastă universală exprimă clar o cale spre unitatea creștină 3 Credința creștină supraviețuiește de peste 2000 de ani deși numeroase crize au lovit-o și invocând Unitatis Redintegratio se subliniază că dezbinările au fost din „vina oamenilor”4 și că există încă o comuniune creștină imperfectă5 Articolul al 12-lea evidențiază aspecte creștine comune: 1 lectura Sfintei Scripturi ca normă a vieții creștine; 2 botezul datorită căruia toți creștinii sunt uniți în Isus Cristos; 3 episcopatul; 4 euharistia; 5 cultul Fecioarei Maria; 6 comuniunea prin rugăciune; 7 prezența Duhului Sfânt la toți creștinii lui Cristos care lucrează „în toți ucenicii lui Cristos dorința și acțiunea pentru ca toți să se unească într-o turmă sub un singur păstor”6 Elementele evocate aici se înscriu în plinătatea unei chemări ecumenice la unitate inaugurată de harul Rusaliilor 7 Creștinul nu are cum să înceteze să fie membru de facto al Bisericii Catolice pentru că din punct de vedere etimologic catolic în limba greacă înseamnă universal (katoliki), iar „din acest motiv și decretul conciliar despre ecumenism pune pe primul plan eforturile de a elimina cuvintele, judecățile și actele care nu se potrivesc, după adevăr și dreptate, situației fraților despărțiți și de aceea îngreunează relațiile cu ei”8 înființarea unor structuri locale dedicate ecumenismului este o cale care în viziunea Papei loan Paul al II-lea duce spre un adevărat dialog ecumenic: „Dialogul nu numai că a 1 Ibidem, art 5 2 Ibidem, 4-7 3 Ibidem, 9 4 Unitatis Redintegratio, art 15 5 Ibidem 6 Ut urnim sint, art 12 7 Ibidem, art 14 „Biserica Catolică crede că evenimentul Rusaliilor Dumnezeu a manifestat deja în Biserica în realitatea ei eschatologică ( ) Ea este deja dăruită ( ) înBiserica Catolică ( ) Ecumenismul tinde tocmai să crească această comunitate parțială ( ) spre comunitatea deplină în adevăr și iubire” 8 Ut Urnim Sint, art 29 76 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș fost început, el a devenit una din prioritățile Bisericii”1 Mergând pe această cale practică se ajunge a se pune bazele unei adevărate școli ecumenice considerată „o cale dinamică spre unitate”2 Partea a П-a vorbește despre roadele dialogului ecumenic Există destule persoane care critică Biserica Catolică pentru că nu face pași notabili pe calea ecume-nismului, iar pe aceste persoane sceptice, loan Paul al II-lea le invită să studieze roadele Conciliului Vatican II 3 Se conturează, astfel, ca idee esențială dezvoltată aici roadele dialogului ecumenic, iar în acest sens Bisericile din Orient sunt numite Surori, după tradiția conciliară 4 Nu sunt uitate nici bisericile care au negat formulările de la Conciliile Efes și Calcedon existând, în acest sens, dialoguri cu Patriarhalele de Alexandria și Antiohia Sirio-Ortodox 5 Se pot conclude trei puncte importante în această parte: • „sensul unei fraternități regăsite”6; • solidaritate „în slujirea omenirii” 7; • relațiile ecumenice care „i-au făcut pe creștini conștienți de elementele de credință ( ) și i-au făcut să aprecieze bunurile prezente la ceilalți creștini”8 în partea a IlI-a se arată că ecumenismul este o cale dificilă la care trebuie să și aducă aportul fiecare creștin 9 Se insistă ca dialogul să nu rămână la nivelul comisiilor bilaterale, ci să se elaboreze un patrimoniu comun care să includă clerici și laici 10 Sunt evidențiate aici trei concepte importante de pe calea unității creștine: • ecumenismul spiritual; • koinonia (din grecește comuniune) creștină; • dialogul convertirii care devine o misiune pentru toți catolicii 11 Dialogul convertirii implică o evocare a unui Martirologiu comun al tuturor creștinilor care au murit pentru credința lor12 unde sunt reuniți sfinți proveniți din toate Bisericile și comunitățile ecleziale 13 Contribuția Bisericii Catolice la ecumenism este axată pe trei direcții: • slujirea unității încredințate Episcopului Romei14 (acest amendament suscită numeroase dispute printre radicalii ortodocși și protestanți care văd în autoritatea papală o dimensiune supraumană și nu înțeleg rolul slujirii papei)' 1 Ibidem, art 13 2 Ibidem, art 40 3 Ibidem, art 41 - 42 4 Ibidem, art 56 5 Ibidem, art 62 - 63 ,, 6 Ibidem, art 42 7 Ibidem, art 43 - 46 8 Ibidem, art 47 49 9 Ibidem, art 99 10 Ibidem 11 Ibidem, art 81 - 82 12 Ibidem, art 82 13 Ibidem, art 84 14 Ibidem, art 88 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 77 • comuniunea tuturor Bisericilor locale cu Biserica Romei, condiție necesară a unității1; • unitatea deplină și evanghelizare care subliniază valența misionară a mișcării ecumenice1 2 Disponibilitatea pentru dialog între Biserica Catolică și alte Biserici devine, astfel, un mod de slujire permanentă pentru refacerea unității primare a Bisericii lui Cristos care rămâne una chiar dacă de-a lungul timpurilor au existat probleme și crize provocate de vanități omenești 3 III Concluzii Benedict al ХІ-lea, evidențiază importanța enciclicei Ut Unum Sint în dialogul ecumenic: „Venerabilul meu predecesor, în enciclica Ut Unum Sint, a indicat tocmai acest climat ( ) deschis și încrezător ( ) având un rol deosebit de important ( ) acest dialog se poate dezvolta doar într-un context de spiritualitate sinceră și coerentă”4 Această enciclică istorică, deja acum, încurajează efortul susținut al creștinilor pentru cauza unității pe calea spirituală a convertirii interioare5 și transformării continue6 Au trecut destui ani de la promulgarea acestei enciclice și se poate vorbi deja de pătrunderea ei în cultura europeană: „chemarea acestei enciclice magnifice ne propune un cadru suficient de amplu și precis pentru dialogul ecumenic în cultura contemporană și este nevoie să recurgem în mod continuu la explicațiile acesteia pentru a reînsufleți dorința noastră de a dialoga”7 Pe plan național îndemnul la efortul ecumenic din enciclică este evidențiat de trei evenimente: • vizita papei loan Paul al II-lea în România; • vizita patriarhului Teoctist la Vatican; • participarea Patriarhului Teoctist la funeraliile lui loan Paul al II-lea 1 Ibidem, art 97 „între toate Bisericile și Comunitățile Ecleziale, Biserica Catolică este conștientă de a fi păstrat slujirea Apostolului Petru, Episcopul Romei, pe care Dumnezeu i-a instituit ca principiu și fundament al unității 2 Ibidem, art 98 3 Ibidem, art 97 4 Benedict al XVII-lea, „ Discursul la întâlnire ecumenică de la Koln”, în magisteriu ro, 19 august 2005 5 Ut Urnim Sint, art 15 și 44 6 Ibidem, art 16 7 Jean Claude Perriset, „ Dialogul ecumenic în cultura europeană”, înPax et Unitas, nr 4, Editura Serafica, Roman, 2005 Arhiepiscopul Jean Claude Perriset a fost nunțiu apostolic în Romania în perioada 12 noiembrie 1998-15 octombrie 2007 78 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș BIBLIOGRAFIE Biblia adică Sfânta Scriptură Traducere după textele originale ebraice și grecești de preoții profesori Vasile Radu și Gala Galaction, București, Fundația pentru Literatură și Artă, 1938, loan 17, 2T loan 17, 20 - 2T Bisoc, Alois, Curs de Ecumenism, Institutul Teologic Romano-Catolic, Iași, 1995, ’ p 39 Benedict al XVII-lea, „Discursul la întâlnire ecumenică de la Koln”, în magi sterili ro 19 august 2005 Ciobanu, Vasile, Curs de Ecumenism Institutul Teologic Romano-Catolic, București, 2007, p 10 Conciliul Vatican II, Editura Arhiepiscopiei Romano-Catolice, București, 1999, pp 57 - 120, pp 133 - 150, 219 - 226, 271 - 284, 357 - 434 Pesche O P, Das Yweite Vatikanski Koncil, Wurzburg, 1993, p 58 Gill, Theodore, The Ecumenical Review April 1998, 97 - 263 Perriset, Jean, Claude, „Dialogul ecumenic în cultura europeană”, în Pax et Unitas iunie - ianuarie 2005, pp 30 - 4 Ut Unum Sint Editura Arhiepiscopiei Romano-Catolice, București, 1995, art 4, 5, 7, 9, 12, 14, 15, 29, 40, 41 - 42, 42, 43 - 46, 47 - 49, 56, 62 - 63, 79, 82, 84, 88, 97, 98 REZUMAT loan Paul al II-lea și consacrat pontificatul său întâlnirilor inter-religioase și ecumenice în acest sens, enciclica sa Ut Unum Sint (din latină Ca să fie Una) merge exact pe această direcție esențială a pontificatului său care a constat în efortul deosebit de a elimina neînțelegerile istorice dintre creștini și de a merge pe drumul unității Enciclica are patru părți: Angajarea Ecumenică a Bisericii Catolice (1 - 40), Roadele Dialogului (41 - 76), Cât drum ne desparte (77 - 99) și îndemn la unitate (100 - 103) Partea I Analizează modul cum s-a angajat Biserica Catolică în mișcarea ecumenică printr-o implicare plenară Partea a П-a vorbește despre roadele dialogului ecumenic După precizările menționate, în partea a III a concluzia este implicită în sensul că se consideră ecumenismul nu e doar o inițiativă ci o cale dificilă dar la care fiecare persoană botezată își aduce aportul și nu doar specialiștii Partea a IV-a se axează pe o viziune de ansamblu despre soarta Evangheliei în lume și se arată că în acest sens evanghelizarea este un semn al unității și comuniunii creștinilor Importanța enciclicei pentru dialogul ecumenic și unitatea creștină a fost evidențiată de Benedict al Xl-lea Cuvinte cheie: loan Paul al II-lea, Conciliul Uatican 11 Ut unum sint dialog ecumenic, unitate creștină, Benedict al XVI-lea CONFERINȚA CU PARTICIPARE INTERNAȚIONALĂ CREATIVITATE ȘI INOVAȚIE ÎN EDUCAȚIE EDIȚIA A III-A TÎRGU-MUREȘ 5-7 MAI 2014 SECȚIUNEA 1 ÎNVĂȚĂMÂNT PREPRIMAR (ROMÂNĂ) Universitatea de Medicină și Farmacie, Tîrgu-Mureș Clădirea Rep , sala B25 orele 14 00 • lect asoc dr Iftinia Avram, Universitatea Babeș-Bolyai din Cluj-Napoca • lect univ dr Horațiu Catalano Universitatea Babeș-Bolyai din Cluj-Napoca • lect univ dr Alexandra Silvaș Universitatea Petru Maior din Tîrgu-Mureș • prof gr I Irina Trifan, inspector școlar Inspectoratul Școlar Județean Mureș responsabil de secțiune: prof gr II psihol Maria Oana Cordoș, profesor-metodist, Casa Corpului Didactic Mureș Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 81 E-JOCUL ÎNTRE FORMAL ȘI NONFORMAL AVANTAJE ȘI LIMITE Lector dr Horațiu CATALANO, Universitatea „Babeș-Bolyai” Cluj-Napoca, Facultatea de Psihologie și Științe ale Educației, Departamentul de Științe ale Educației 1 Definire și istoric în ultimii 50 de ani, evoluția jocurilor pe calculator a cunoscut cea mai spectaculoasă dezvoltare dintre toate tipurile de jocuri utilizate în contexte formale, nonformale și informale Inițial, definiția atribuită jocului pe calculator se referea la adulți, și în sensul cel mai larg se referea la existența unui jucător, a unui computer și a unui monitor care reprezenta principalul mijloc de feedback în sens restrâns, privit din perspectivă educațională, E-jocul reprezintă acea categorie de jocuri care, sub cupola divertismentului și a Indicului induce anumite tipuri de învățare care implică îa rândul lor atingerea unor finalități specificate în programa școlară, cu un grad mai mare sau mai mic de generalitate Suntem de părere că utilizarea expresiei E-joc, derivă din mai des întâlnită expresie E-learning, care presupune situații didactice de predare-învățare planificate, organizate de o instituție ce furnizează resurse educaționale stocate pe medii electronice într-o ordine secvențială și logică pentru a fi asimilate de subiecți în maniera proprie, fără a-i constrânge la activități sincrone de grup (depmath ulb-sibiu ro/chair2/craciunas) Cel mai vechi joc pe calculator, o simulare de rachete, a fost creat în 1947 de către Thomas T Goldsmith Jr și de Estle Ray Mann Mai târziu în 1952, o versiune a jocului „X și 0” a fost creată de A S Douglas ca parte a disertației de doctorat la Universitatea din Cambridge în 1962, Steve Russel a creat jocul Spacewar!, un joc de simulare spațială în 1968, Ralph Baer, care va fi cunoscut mai târziu și ca Părintele Jocurilor pe calculator, a patentat o versiune a unei console de jocuri numită Television Gaming and Training Apparatus în 1967, Baer a creat un joc gen ping-pong pentru consolă care semăna cu Tennis for Two (și cu viitorul joc arcade Pong)(ro wikipedia org/wiki/Joc video) Din anii 1970, când a avut loc lansarea primei console de jocuri, creată de Baer și până în prezent, putem vorbi de opt generații de jocuri pe calculator 82 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 2 Percepția față de utilizarea E-jocurilor în învățământul preșcolar Studiu constatativ Pentru a sonda percepția față de utilizarea jocurilor pe calculator cu caracter educativ în grădiniță, am utilizat ca metodă de cercetare, ancheta pe bază de chestionar Cu scopul de a evidenția importanța acordată de cadrele didactice chestionate utilizării calculatorului și implicit a E-jocului în toate categoriile de activități specifice grădiniței, eșantionul nostru a fost constituit din 80 de educatoare, de la 10 grădinițe din mediul urban și rural, cu următoarea dispersie pe categorii de vârstă, nivel de pregătire și grade didactice: Vârstă Nivel de pregătire Grad didactic Sub 25 de ani -13 cadre didactice Liceul pedagogic -10 cadre didactice Debutanți -10 cadre didactice între 25-35 de ani - 31 cadre didactice Colegiul de institutori - 3 cadre didactice Definitivat - 25 cadre didactice între 35-50 de ani - 21 cadre didactice Nivel licență - 44 cadre didactice Gradul II -12 cadre didactice Peste 50 de ani -15 cadre didactice Nivel mașter -13 cadre didactice Gradul I - 33 cadre didactice La întrebarea Cu ce frecvență au acces la calculator preșcolarii din grupa dumneavoastră?, am obținut răspunsurile conforme tabelului de mai jos și fig 1: Frecvență Răspuns Procentaj Zilnic 5 6 25 % De două ori pe săptămâna 5 6 25 % O dată pe săptămâna 5 6 25 % Ocazional 65 81 25 % Fig 1 Frecvența utilizării calculatorului în grădiniță 81 25% 6 25% 6 25% 6 25% Zilnic De două ori pe săptămână O dată pe săptămână Ocazional Prin intermediul acestui studiu, ne-am propus să identificăm contextul educațional în care se face apel la E-joc tabelul următor redând răspunsurile obținute: Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 83 Categorii de activități Rezultate obținute Procentaj Activități pe domenii experiențiale (ADE) 16 20% Activități liber alese (ALA) 19 23, 75 % în cadrul unei activități opționale (ADP) 13 16, 25 % ADE+ALA 18 22% ADE+ALA+ADP 14 18% Fig 2 Contextul educațional al utilizării E-jocului 18% 20% 22% 16,25 % 23,75 % ADE ALA ADP ADE+ALA Am solicitat ca respondenții să-și exprime opinia față de eficiența utilizării E-jocului în cadrul activităților formale și nonformale desfășurate în grădiniță, pe o scală cu trei trepte Din răspunsurile obținute, am constatat că utilizarea E-jocului este considerată a fi una eficientă, dar există și cadre didactice reticente în utilizarea acestuia Astfel, rezultatele obținute la acest item reies din histograma reprezentată înfig 3: Fig l Eficiența E-jocului în activitatea didactică din grădiniță 5% 75% 20% Foarte eficientă Eficientă Ineficientă Am solicitat chestionaților să-și exprime părerea față de viitorul E-jocurilor în procesul didactic, mai concret dacă aceste tipuri de jocuri vor înlocui treptat jocurile tradiționale Astfel, 54 (67, 5%) dintre educatoare sunt de părere că jocurile tradiționale vor fi cele predominante în viitorul apropiat, și 26 (32, 5%) dintre respondenți cred ca E-jocurile vor înlocui jocurile clasice Observăm că există tendința conservatoare în ceea ce privește jocul tradițional, de altfel specifică majorității cadrelor didactice, așa cum regăsim în studiile care testează gradul de conservatorism/ inovație al educatorilor 84 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 3 Avantajele și limitele utilizării E-jocului în activitatea didactică în grădiniță, eficiența utilizării calculatorului, implicit a E-jocurilor, este determinată de o serie de factori, dintre care amintim: • abilitățile cadrului didactic specifice utilizării calculatorului; • existența logisticii necesare; • resurse de timp; • creativitatea și disponibilitatea cadrului didactic; • interesul preșcolarilor față de aceste tipuri de activități în studiul inițiat de către noi, am introdus doi itemi deschiși, care au oferit respondenților posibilitatea de a preciza avantajele și limitele utilizării E-jocurilor în toate tipurile de activități din grădiniță în acest sens, se pot enumera următoarele avantaje, privitoare la: a formarea și dezvoltarea personalității preșcolarilor: dezvoltarea gândirii logice și a creativității; accesul rapid la informații; facila înțelegere a unor noțiuni; consolidarea și evaluarea unor cunoștințe sau deprinderi; stimularea învățării; inducerea unui stil de activitate independent; învățarea prin descoperire; dezvoltarea atenției voluntare și distributive, a spiritului de observație; independența în realizarea sarcinilor și căutarea soluțiilor; rezolvarea unor sarcini într-un timp dat; interacțiunea activă și selectivă cu materialele existente; eficiența deosebită a jocurilor pentru copiii cu stil de învățare vizual b activitatea cadrului didactic: realizarea unor corelații interdisciplinare; existența unor softuri educaționale atractive pentru copii; varietatea de desfășurare a activităților; dezvoltarea deprinderilor de utilizare a calculatorului în ceea ce privește limitele pe care le deține utilizarea în cadrul activităților a E-jocurilor, au fost enumerate următoarele: > numărul mic de calculatoare existente într-o sală de grupă, de aceea nu pot fi utilizate de către toți copiii; > timpul limitat de utilizare a acestora; > lipsa unor cursuri de inițiere în domeniul soft-urilor educaționale; > nu pot fi percepute emoțiile copiilor vizavi de ceea ce transmite jocul; > poate apărea la un moment dat o confuzie între real și imaginar, care să ducă îa probleme de adaptare socială; > unele informații oferite pot să fie incorecte; > lipsa posibilității de a-și exprima propriile păreri; > feed-back-ul este oferit doar la nivel de îndeplinire a sarcinilor; > inhibarea exprimării emoțiilor Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 85 4 Concluzii Rezultatele obținute de noi în urma derulării studiului, nu pot fi transferate la nivelul întregului sistem educațional, dar pot constitui punct de plecare în demersuri calitative, practic-aplicative viitoare, legate de importanța utilizării E-jocului în situații didactice formale sau nonformale Părerile legate de utilizarea jocurilor pe calculator în învățământul preșcolar sunt împărțite, între susținătorii necondiționați ai formării abilităților de utilizare a computerului încă din etapa preșcolară a dezvoltării și, cei care sunt reticenți în a permite preșcolarului accesul la un computer BIBLIOGRAFIE Cioflica, S M„ Iliescu, B (2003), Prietenul meu, calculatorulțGhid de utilizare pentru preșcolari Editura Telmo-Art, Petroșani Curteanu, S (2001), PC Ghid de utilizare Editura Polirom, București Roșea, I G , Apostol, C , Zamfir, G , Elearning - paradigma a instruirii asistate Revista Informatica Economica, nr 2 (22)/2002 WEBOGRAFIE http: //en wikipedia org/wiki/Video games in education, accesat în 29 martie 2014 http: //ro wikipedia org/wiki/Joc video, accesat în 29 martie 2014 Jocurile video: o industrie de 68 de miliarde de dolari în 2012, 4 ianuarie 2012, Vlad Vedeanu, adevărul, ro, accesat la 5 ianuarie 2014 http: //depmath ulbsibiu ro/chair2/craciunas/model%20standard%20platforma%20 eLearning pdf, accesat la 25 ianuarie 2014 REZUMAT Lucrarea își propune să analizeze teoretic și practic avantajele și limitele utilizării E-jocurilor în activitățile instructiv-educative specifice învățământului preșcolar Pe lângă contribuțiile teoretice legate de istoricul și definirea jocului pe calculator/E-jocul, precum și identificarea contextelor în care se folosește, am administrat un chestionar unui eșantion format din 80 de cadre didactice încadrate în învățământul preșcolar din județul Bistrița-Năsăud, prin care am investigat percepția acestora față de importanța, utilizarea, avantajele, limitele și viitorul E-jocurilor în sistemul de învățământ din viitorul apropiat 86 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș DISCIPLINAREA POZITIVĂ - REPER AL MANAGEMENTULUI ETICII ÎN INSTITUȚIILE PREȘCOLARE DE ÎNVĂȚĂMÂNT lect univ dr Răduț-Taciu Ramona, Universitatea „Babeș-Bolyai”, Cluj-Napoca în activitatea educativă specifică grădinițelor, privită ca întreg, educatoarele trebuie să se raporteze la cei pe care îi educă, să stabilească relații de cooperare cu preșcolarii și părinții acestora, precum și cu alți factori interesați de problematica educației Amploarea și diversitatea fenomenului educațional nu se rezumă doar la activitatea din sala de grupă, ci se extinde la fiecare contact inter-relațional pe care-1 stabilește educatoarea Activitatea cadrelor didactice din grădinițe se desfășoară în fața unor individualități psihice umane în formare, instituționalizate poate pentru întâia oară Deci, fiecare educatoare trebuie să demonstreze o atenție deosebită față de comportamentele manifestate de preșcolari atât în grădiniță, cât și în afara acestei instituții în interiorul managementului grupei de preșcolari, un loc deosebit de important îl ocupă și managementul problemelor disciplinare care se referă la tehnicile specifice rezolvării acestora Disciplinarea pozitivă sau recompensa și sancțiunea sau pedeapsa sunt două tehnici prin care educatoarea poate interveni în cadrul colectivului de preșcolari pentru a schimba comportamente, pentru a implementa o schimbare de comportament și a evalua rezultatele obținute Practic, ambele fiind considerate repere ale managementului eticii în instituțiile preșcolare de învățământ Astăzi este îndeobște recunoscut faptul că recompensa și sancțiunea induc motivația învățării, duc la formarea de atitudini dorite, și, de asemenea, sancționează comportamente și atitudini nepotrivite în cadrul colectivului de copii Situațiile ivite sunt numeroase și o determină pe educatoare să le gestioneze corespunzător, având ca finalitate formarea personalității preșcolarilor, în urma unui proces complex de devenire și formare, care nu se poate realiza decât în corelație directă cu activitatea de educație, învățare, formare Vorbind despre disciplinarea pozitivă, orice cadru didactic și în mod cu totul special, persoanele care lucrează la nivel preșcolar, sunt orientate preponderent pe oferire de recompense copiilor Recompensa este definită în Dicționarul explicativ al limbii române astfel: „RECOMPENSĂ s f 1 răsplată, gratificație, (rar) compensație, despăgubire 2 sumă de bani ce se cuvine inventatorului sau inovatorului care cedează statului invenția sau inovația sa“ (pag 786) Din perspectivă psiho-pedagogică, recompensa este denumită și disciplinarea sau întărire pozitivă „întărireapozitivă vizează menținerea sau intensificarea unui Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 87 comportament prin producerea sau prezentarea unei stimulări E ca și cum, în economia unei situații, am adăuga ceva (de aici similitudinea cu semnul „+”, semnul „pozitivului”) Efectul este întărirea unui comportament (Miclea, M„ 2009, suport de curs IDD, Modificări cognitiv-comportamentale, UBB Cluj-Napoca, pag 33) Caracteristicile recompensei întărirea pozitivă sau recompensa, ca modalitate de formare a unui comportament la nivelul personalității preșcolarului, se caracterizează prin următoarele aspecte: ❖ stimulează comportamentului așteptat/dorit; ❖ ajută preșcolarul să facă ceea ce trebuie, fără a-1 umili pentru un comportament neadecvat sau nepotrivit situației în care se află; ❖ se adresează comportamentului afișat de preșcolar și nu persoanei acestuia; ❖ are un efect pozitiv și pe termen lung asupra personalității preșcolarului Avantajele folosirii recompensei în managementul grupei de preșcolari Există mai multe motive pentru a folosi recompensa sau întărirea pozitivă în educație și în educația timpurie, în mod cu totul special, și anume: > promovează comportamentul pozitiv al preșcolarilor; > încurajează preșcolarii să repete un comportament dezirabil; > încurajează pe alți preșcolari să manifeste același comportament; > contribuie la creșterea stimei de sine a preșcolarului; > ajută la construirea unei bune relații între preșcolar și educatoare sau între copil și părinți Pentru că fiecare educatoare identifică momente specifice de acordare a recompenselor și utilizează în felul său personalizat recompensa pe parcursul întâlnirilor sau în timpul activităților cu preșcolarii, raportarea la taxonomia cunoscută din literatura pedagogică prezentă pare poate insuficientă Prezentăm în continuare datele acesteia: Clasificarea recompenselor Recompensele, pot fi clasificate în: 1 Recompense materiale (bani, dulciuri, obiecte etc ) a) alimente b) distincții - diplome, steluțe, puncte, stickere etc c) posesiuni temporare - posibilitatea de a sta pe scaunul cuiva important, de a îngriji, la sfârșit de săptămână de animăluțul grupei, de-a lua acasă o anumită mascotă etc d) diverse obiecte e) activități stimulatoare - excursii, vizionarea unui film, seară de dans etc 2 Recompense sociale (lauda, evidențierea în fața colegilor, încurajarea etc ) în lucrarea autorilor Lynn Cousin și Julie Jennings „The Positive Behaviour- The complete guide to promotingpositive behaviour în your school ”, este prezentată o clasificare a recompenselor în recompense formale și informale 88 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Exemple de recompense informale: ❖ zâmbești și aprobi prin aplecarea capului (dai din cap); ❖ semnul „OK” făcut prin ridicarea degetului mare; ❖ exprimare verbală apreciativă (de exemplu: „Foarte frumos ai colorat! Excelentă idee! Felicitări pentru rezultatul obținut la concurs!) ; ❖ schimbi tonul vocii, folosind un ton de mirare, surpriză sau apreciere; ❖ spui ceva pozitiv și încurajator; ❖ arăți preșcolarilor că ai încredere în ei, oferindu-le sarcini și responsabilități, fără a avea îndoieli că nu vor putea duce sarcina la bun sfârșit; ❖ ceri părerea copiilor despre anumite lucruri pe care urmează să le faceți în timpul activităților de la grădiniță și arătați-le că ideile lor sunt valoroase Puneți aceste idei în aplicare! Recompensele formale se pot materializa prin: > Ziua premierii Se stabilește un timp anume din zi sau săptămână când sunt sărbătoriți preșcolarii cu rezultate frumoase, moment în care li se înmânează un sticker, o diplomă sau un certificat pentru rezultate deosebite sau pentru atitudini și comportamente foarte bune > Zi specială pentru fiecare preșcolar Se realizează un model de diplomă pentru această situație care să cuprindă spațiu pentru notare Fiecare preșcolar din grupă va nota (folosind simboluri sugerate de către educatoare) lucruri pozitive despre „preșcolarul zilei” La finalul activităților, educatoarea înmânează diploma preșcolarul numit, premiindu-1 astfel în fața grupei > Felicitări cu mesaje specifice trimise părinților (personal, prin serviciile poștale, telefonice sau electronice) în care se menționează activitatea realizată cu succes de către preșcolar De exemplu: „Sunt încântată să vă spun că fiul/fiica dumneavoastră astăzi a colorat extraordinar de frumos un peisaj de toamnă, în cadrul activității noastre Vom publica fișa respectivă în Revista grădiniței noastre Vă transmit felicitări pentru această reușită! Cu respect, ” > Sistemul de puncte sau stickere - acordate pentru fapte bune > Careu special organizat pentru a-i recompensa, în fața întregii grădinițe, pe preșcolarii cu rezultate bune sau care au manifestat atitudini și comportamente adecvate în anumite momente din activitatea școlară Careul se poate organiza săptămânal > Cartea de onoare al grădiniței în fiecare grădiniță poate există o carte de onoare, așezată într-un loc în care preșcolarii au acces, în care fiecare preșcolar, părinte sau educatoare va putea consemna un mesaj pozitiv la adresa unui coleg sau a unei educatoare > A Ite forme de premiere publică, formală: ❖ notarea, pe un panou sau o pe o tablă așezată la intrarea în grădiniță, a numelui preșcolarilor cu rezultate foarte bune sau cu un comportament foarte bun; ❖ afișarea produselor activității preșcolarilor într-un loc vizibil, în afara spațiului sălii de grupă; Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 89 ❖ premierea la sfârșit de an școlar, în mod public, pentru rezultatele obținute Atât recompensele formale, cât și cele informale au un impact pozitiv asupra preșcolarilor, și îi vor sprijini pe parcursul devenirii personalității Exemple de recompensă pentru preșcolarii cu anumite dificultăți Dacă există preșcolari cu dificultăți (de comportament sau în învățare), în loc să ajungă la directorul grădiniței pentru că au făcut ceva nepotrivit, educatoarea poate să te arate cum pot deveni mai buni Iată câteva exemple: ❖ prezentați o lucrare frumoasă sau doar o parte dintr-o lucrare de-a copiilor respectivi în fața întregii grupe; ❖ prezentați și apreciați partea pozitivă a comportamentului, încurajați preșcolarii să prezinte în fața grupei o parte din lucrările făcute, de care ei sunt foarte mândri; ❖ afișați lucrările preșcolarilor; ❖ spuneți colegilor să-i încurajeze sau să-i felicite pentru comportamente potrivite de câte ori au ocazia; ❖ faceți aprecieri pozitive, pe secvențe mici, pentru încurajarea comportamentelor adecvate Cum acordăm eficient recompensele? în acordarea recompenselor, există câteva aspecte de care se va ține seama pentru ca recompensa să fie eficientă: > recompensele trebuie oferite pentru a modela comportamentul copilului; recompensa nu poate determina comportamentul în totalitate, deoarece am ajunge în situația comportamentului condiționat; (exemplu: Dacă nu lipsesc de la grădiniță, ce primesc? sau Îmi fac șireturile dacă îmi cumperi ) > recompensa survine unui comportament, nu îl condiționează Dacă recompensa este condiția efectuării unei sarcini (de exemplu: Dacă nu fircălești, primești o prăjitură, atunci preșcolarul se va implica în activitate doar pentru a primi recompensa și nu se va centra pe valoarea activității Data viitoare când i se va cere același lucru, va întreba dacă primește prăjitura Dacă nu, va considera inutil să coloreze frumos, fiindcă oricum nu va fi „recompensat”) > recompensa trebuie să fie imediată sau foarte aproape de momentul desfășurării activității pentru ca eficiența să fie foarte ridicată, (de exemplu: Ai lucrat foarte bine în timpul activității Felicitări pentru implicare! Primești un punct pentru activitate); > recompensele trebuie să fie diferite, pentru a nu produce saturație Dacă utilizăm aceeași recompensă, ea nu mai produce același efect, scade impactul ei asupra subiectului „Astfel, un stimul care a funcționat anterior ca întărire (de exemplu: o activitate de loisir, după efectuarea unui comportament dezi-rabil) își pierde din impact dacă o aplicăm excesiv > recompensele extrinseci conduc la motivație extrinsecă și înregistrează rezultate pe termen scurt, uneori pot fi chiar demotivante pentru preșcolari (de exemplu: Doar atât mi-ai cumpărat și eu am sta cuminte toată ziua la grădiniță?) ; 90 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș > în momentul primirii recompensei, se va specifica pentru ce anume este răsplătit elevul, (de exemplu: Primești un punct în plus pentru că ai lucrat suplimentar ) > nu se recompensează o activitate la care copilul participă cu plăcere; > dacă s-a produs schimbarea dorită în comportamentul preșcolarului, se încetează acordarea recompenselor; > să se manifestă consecvență în acordarea recompenselor; > recompensele nu trebuie să nu aibă o valoare prea mare; > recompensa trebuie să fie corelată cu vârsta preșcolarilor; (de exemplu: primirea unui sticker va fi o recompensă potrivită pentru un preșcolar din grupele mici, pe când, pentru un copil mai mare, nu va avea aceeași valoare) Acordarea recompenselor Exemple din activitatea la grupă Tichetul: Ai lucrat bine! Când preșcolarii participă în liniște și cu seriozitate la activitate, pot primi din partea educatoarei un tichet pe care este simbolizat un anumit mesaj, corespunzător unei aprecieri superioare Copilul își notează numărul său de ordine, din catalogul grupei, pe spatele tichetului și apoi îl așază într-o cutie special pregătită Când alți preșcolari termină activitatea, pot primi și ei același tichet în evaluarea activității copiilor din grupă și la împărțirea lichelelor, pot fi solicitați alți preșcolari din grupă care, de obicei, sunt copii-problemă, dar care pot duce această sarcină la îndeplinire Ei se vor simți foarte mândri de încrederea acordată Tichetul de tombolă - Preșcolarii pot fi recompensați și prin alegerea unui tichet de tombolă pe spatele căruia va fi simbolizat premiul, astfel: poți să stai la catedra educatoarei; acum vom cânta ce dorești tu; poți să pleci cu 5 minute mai devreme la masă; poți să-ți alegi locul în sala de grupă etc Educatoarea poate decide ce recompense înscrie pe spatele tichetului, în funcție de specificul și particularitățile grupei de preșcolari Orice cadru didactic care lucrează cu preșcolarii se poate încadra armonios în reperele unui management eficient cu condiția operării adecvate la nivelul disciplinării pozitive Ar fi interesant de urmărit dacă educatoarele grupelor de preșcolari sunt dispuse să participe la următoarele aplicații: Sarcina de lucru nr 1: Exemplificați modalități de recompensă informală pe care le-ați folosit sau doriți să le utilizați în cadrul activității la grupă Sarcina de lucru nr 2: Prezentați situații din activitatea specifică grădiniței cu preșcolari care au dificultăți de învățare și ușoare probleme de comportament Identificați câteva modalități pentru a-i recompensa De asemenea, pentru cercetător ar fi utilă calcularea frecvenței de participare la aceste aplicații și, în paralel, analiza complexității datelor relatate Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 91 BIBLIOGRAFIE: Cousin, L , Jennings, J , (2003), The Positive Behaviour-The Complete Guide to Promoting Positive Behaviour în Your School, PFP, Publishing Limited Miclea, M„ (2009), Modificări cognitive-comportamentale, suport de curs IDD, UBB Cluj-Napoca Miltenberger, R , (2003), Behavior modification: Principles and procedures Wadsworth Publishing 92 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș ACTIVITĂȚILE EXTRAȘCOLARE - OPORTUNITATE DE OPTIMIZARE A PARTENERIATULUI ȘCOLĂ-FAMILIE-COMUNITATE lector asociat dr Avram Iftinia, Universitatea „Babeș-Bolyai”, Cluj-Napoca O școală dezvoltată este aceea care răspunde unei game cât mai largi de nevoi ale beneficiarilor săi reprezintă motorul dezvoltării comunitare, este deschisă la parteneriate cu oameni pregătiți și motivați Școala trebuie să fie deschisă la nevoile comunității, să identifice acele domenii în care poate dezvolta parteneriate comunitare: alternative de petrecere a timpului liber pentru copii și tineri, activități de educație rutieră, educație pentru sănătate, ajutorarea vârstnicilor, a familiilor sărace etc Activitățile extracurriculare reprezintă un element prioritar în politicile educaționale întrucât au un impact pozitiv asupra dezvoltării personalității elevilor, asupra performanțelor școlare și asupra integrării sociale în general Educația este o acțiune la care își dau concursul școala, familia întreaga societate, cooperarea acestora apare logică, stringentă iar menținerea unui par-teneriat între școală și familie depinde de asumarea responsabilităților de către toți actorii educaționali Formele de organizare a activității educaționale se află în plin proces de modernizare de adaptare a acestora nevoilor copiilor și tinerilor generației contemporane generație cu nevoi, așteptări și atitudini totalmente diferite față de acum câțiva ani Educația neformală oferă celor acestora o libertate de acțiune mai mare, valorificând o pedagogie diferențiată, individualizată și personalizată In devenirea personalității elevului, comunicarea permanentă, colaborarea și cooperarea factorilor educaționali reprezintă o prioritate, materializându-se în avantaje oferite de instituții în formarea sa în spiritul valorii societății în care trăiește Tipologia formelor de organizare a procesului de învățământ este extrem de complexă, amintind aici taxonomia acestora după locul lor de desfășurare: - activități organizate în mediul școlar (sala de clasă, lotul școlar, sala de sport, bibliotecă, laborator, sala de spectacole, ateliere, cercuri de informatică/ șah/limbi moderne etc ); aceste activități reunesc grupuri de copii animați de o dorință comună: dorința de a crea și de a-și afirma aptitudinile - activități organizate în mediul extrașcolar (organizate de colectivul didactic sau de instituții din afara școlii: teatre, case de cultură, biserică, organizații sportive, baze sportive, palate ale copiilor, cluburi, tabere, vizionări de ex-poziții/filme vizite, excursii, drumeții) Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 93 Activitățile extracurriculare pot avea conținut cultural, artistic, spiritual, științific, tehnico-aplicativ, sportiv sau sunt simple activități de joc sau de participare la viața și activitatea comunității locale Activitățile extrașcolare au cel mai larg caracter interdisciplinar, oferă cele mai eficiente modalități de formare a caracterului copiilor încă din clasele primare, deoarece sunt factorii educativi cei mai apreciați și mai accesibili sufletelor acestora Având un caracter atractiv, elevii participă, într-o atmosferă de voie bună și optimism, cu însuflețire și dăruire, la astfel de activități Alegerea din timp a materialului și ordonarea lui într-un repertoriu cu o temă centrală este o cerință importantă pentru orice fel de activitate extrașcolară Există câteva caracteristici de bază ale activităților extrașcolare: 1 în funcție de sursă, înglobează activitățile organizate de către școli (în afara mediului școlar) și de către alte instituții extrașcolare specializate: centre de creație a copiilor/ centre de creație tehnică, centre ale tinerilor turiști/școli, cluburi sportive, școli de muzică și de arte pentru copii (Feldman și Matjasko, 2005) 2 au un rol complementar rolului școlii, văzută ca sistem puternic formalizat de transmitere de cunoștințe și sunt venite din nevoia ca școlile să „asigure experiențe care să susțină dezvoltarea în ansamblu a elevilor” (Holland și Andre, 1987) 3 depind de contextul mai larg, sunt parte a sistemului școală - familie -comunitate Dezvoltarea adolescenților depinde de un întreg sistem de fenomene și relații, iar activitățile extrașcolare/extracurriculare reprezintă un element fundamental în rețeaua școală - familie - comunitate: „sunt parte din instituții extrașcolare și comunități și sunt influențate de familii și colegi”: eseuri, mică proză, versuri etc , în realizarea de lucrări pentru simpozioane și sesiuni de comunicări științifice cu tematică asemănătoare domeniului excursiei tematice efectuate (Feldman și Matjasko 2005) Tipologia asupra activităților extracurriculare, în funcție de anumite criterii specifice: A Pornind de la criteriul locului desfășurării activităților extracurriculare și instituția carele gestionează, le putem clasifica în: • activități extracurriculare desfășurate în instituțiile de învățământ, dar în afara clasei și lecției; • activități extracurriculare desfășurate în afara instituțiilor de învățământ, dar sub incidența acestora; • activități extracurriculare desfășurate în instituțiile de învățământ, de alte instituții cu funcții educative; • activități extracurriculare desfășurate în afara instituțiilor de învățământ, de alte instituții cu funcții educative B In funcție de grupul țintă vizat și dimensiunea acestuia, activitățile extracurriculare sunt: • activități cu întreaga clasă de elevi; • activități realizate pe grupe de elevi; • activități individualizate; C în funcție de finalitatea urmărită activitățile extracurriculare pot fi: • activități cu caracter predominant informativ; • activități cu caracter predominant formativ; 94 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș D în funcție de dimensiunea educațională dominantă, activitățile extracurriculare sunt: • activități de educație intelectuală; • activități culturale; • activități sportive; • activități artistice; • activități de educație morală Instituțiile bine determinate ale societății, școala, familia și comunitatea, joacă diferite roluri în creșterea și dezvoltarea ființei umane Pentru valorizarea maximală a acestora pledează instituirea parteneriatului educațional Școala este instituția care realizează în mod planificat și organizat sprijinirea dezvoltării individului prin procesele de instrucție și educație formală și nonfor-mală, concentrate în procesul de învățământ O școala eficientă este partenera elevului, valorizând respectarea identității sale cu familia, recunoscând importanța acesteia și căutând să atragă în procesul didactic toate resursele educative ale societății, pe care le identifică, le implică și le folosește activ Complexitatea finalităților educaționale impune îmbinarea activităților curri-culare cu cele extracurriculare, iar parteneriatuî educațional, ca set de intervenție complementară, apare ca o necesitate Activitatea neformală, informa ei de activitate extracurriculară, este un bun prilej de dezvoltarea a relațiilor colaborare între familie-școală-comunitate Aceste trei instituții sunt generatoare de educație și cultură, de asigurare a unui viitor frumos pentru copii și tineri, sunt PARTENERI în educație și formare Colaborarea dintre școală și familie într-un mediu favorizat de comunitatea locală va atinge scopul educațional propus, printr-o relație de echivalență dintre școala în comunitate și comunitatea în școală Parteneriatele școală - familie -comunitate au la bază ideea că educatorii, elevii, părinții ceilalți membri ai comunității sunt parteneri în educație BIBLIOGRAFIE 1 Agabrian M„ (2006), Școala, Familia, Comunitatea, Institutul European, Iași 2 Bărbieri M (2009), Extracurricular activities New York, NY: St Martin’s Press 3 Bocoș M , Jucan D , (2008), Fundamentele pedagogiei Teoria și metodologia curriculum-ului Repere și instrumente didactice pentru formarea profesorilor, Editura Paralela 45, Cluj-Napoca 4 Cernea, M„ (2001) Contribuția activităților extracurriculare la optimizarea procesului de învățământ, în învățământul primar, Ed Discipol, București; 5 De Landsheere V , (1992), L’education et la formation, PUF, Paris 6 lonescu, M , Chiș, V , (2001) Mijloace de învățământ și integrarea acestora în activitățile de instruire și autoinstruire Editura Presa Universitară Clujeană, Cluj-Napoca; Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 95 MANAGEMENTUL ACTIVITĂȚILOR DIDACTICE DE STIMULARE A DIMENSIUNII SOCIO - EMOȚIONALE LA COPIII PREȘCOLARI ȘI IMPLICAȚIILE ACESTEIA ÎN ÎMBUNĂTĂȚIREA VIEȚII SOCIO - PROFESIONALE A PĂRINȚILOR ȘI A CADRELOR DIDACTICE Lect asoc dr Iftinia AVRAM, Universitatea „Babeș-Bolyai” Cluj-Napoca, Prof gr I TRIFAN Irina, inspector școlar, Inspectoratul Școlar Județean Mureș Vârsta preșcolară se caracterizează prin dezvoltare accelerată în toate planurile: fizic, cognitiv și socio-emoțional Studiile arată că principalulpredictor privind adaptarea la viața adultă nu sunt notele școlare, ci abilitatea copiilor de a stabili relații cu ceilalți copii (Hartup) Dezvoltarea socială presupune: ❖ achiziționarea comportamentelor care ne fac să fim eficienți în interacțiunile cu ceilalți astfel încât să atingem scopul personal stabilit ♦♦♦ Abilitățile sociale sunt cele care ne permit să ne integrăm în grupul de la grădiniță, școală, serviciu sau grupul de prieteni ♦♦♦ Orice comportament social este rezultatul unui proces de învățare a ceea ce este valorizat de către societate ♦♦♦ Aceste comportamente ne ajută să atingem anumite scopuri, în condițiile în care ne permit să inițiem și să stabilim o relație cu altcineva ♦♦♦ Competențele sociale de bază pe care fiecare om ar trebui să și le dezvolte sunt: inițierea și menținerea unei relații și integrarea într-un grup Dezvoltarea emoțională în preșcolaritate se reflectă în achiziția unor abilități sau competențe specifice de prelucrare (codare), exprimare (verbalizare sau exprimare non-verbală) și management sau control emoțional (reglare sau au-to-reglare emoțională), competențe numite cu un concept umbrelă de competențe emoționale Astfel, dezvoltarea emoțională include și a învăța cum să recunoști și să interpretezi expresiile emoționale ale celorlalți Denham reduce aceste abilități la trei dimensiuni importante: recunoaștere emoțională, expresivitate emoțională și reglare emoțională In absența acestor abilități, relaționale cu competențele sociale, nu putem vorbi de dezvoltarea inteligenței emoționale la vârsta adultă Recunoașterea sau înțelegerea emoțiilor constă în abilitatea de a identifica atât trăirile emoționale, cât și cauze și corelate ale acestora înțelegerea emoțiilor presupune evaluarea inițială a mesajului emoțional transmis de celălalt, interpretarea acurată a acestuia și înțelegerea sa prin intermediul constrângerilor impuse de regulile contextului social Se consideră că la înțelegerea emoțiilor contribuie 96 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș atât experiențierea cât și exprimarea emoțiilor, dar și înțelegerea emoțiilor contribuie la aceste două aspecte ale competenței emoționale ❖ Expresivitatea emoțională presupune exprimarea acestora într-o manieră avantajoasă pentru interacțiune și pentru menținerea relațiilor sociale de-a lungul timpului Din acest punct de vedere, a fi competent presupune: a conștientiza faptul că trebuie transmis un mesaj emoțional, a ști care expresie emoțională este adecvată pentru situația socială în cauză, a transmite mesajul într-o manieră convingătoare, a transmite mesajul afectiv ținând cont de regulile impuse (Denham S A ) La un nivel mai simplu, expresivitatea emoțională se referă la profilul copilului privind frecvența, intensitatea și durata atât a emoțiilor de bază cât și a celor complexe Reglarea emoțională se referă la abilitatea de a iniția, menține și modula apariția, intensitatea trăirilor subiective și proceselor fiziologice care acompaniază emoția Reglarea comportamentală se referă la abilitatea de a controla comportamentul declanșat de o emoție Exprimarea neadecvată de către copii a emoțiilor negative, prin agresivitate fizică sau verbală, determină apariția unui comportament de izolare a acestora Exprimarea adecvată a emoțiilor este foarte importantă în cadrul interacțiunilor sociale, deoarece contribuie la menținerea lor l - l Copiii întâmpină o serie de obstacole atunci când învață să-și regleze emoțiile și comportamentul: învățarea reglării emoționale se realizează prin experiențele de interacțiune cu ceilalți, modelare comportamentală și prin alte contexte de învățare din mediu Caracteristicile temperamentale înnăscute joacă un rol important pentru modul în care un individ reacționează la o varietate de stimuli sau situații în plus, abilitățile cognitive și de limbaj joacă un rol major în abilitatea de autoreglare și ajută copilul să dobândească abilitatea de a aplica intenționat strategii de reglare emoțională și comportamentală (Anderson și Colombo) Astfel, cele trei componente ale competenței emoționale: reglarea, exprimarea și înțelegerea emoțională, sunt cruciale pentru succesul copilului atât în perioada preșcolară cât și în sarcinile sociale mai târziu (Denham S A ) Competențele emoționale se dezvoltă în mare măsură prin practicile de socializare utilizate de către părinți și educatoare Adulții (părinții și educatorii), contribuie la dezvoltarea abilităților emoționale ale copiilor prin următoarele modalități: ❖ Reacțiile adulților la emoțiile exprimate de copii-modul în care adulții reacționează la exprimarea emoțională a copiilor determină exprimarea sau inhibarea emoțiiîor viitoare ale acestora ❖ Exprimarea propriilor emoții de către adulți - expresivitatea emoțională a adulților devine un model pentru copii, în ceea ce privește exprimarea emoțională - puterea exemplului personal Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 97 ❖ Discuțiile despre emoții - experimentarea unor situații emoționale diferite și discuțiile cu părinții ajută copiii în înțelegerea situațiilor emoționale și în reacționarea adecvată în astfel de situații Abilitățile sociale sunt strâns legate de cele emoționale Dobândirea strategiilor de reglare emoțională favorizează capacitatea de exercitare a controlului asupra propriului comportament în plus, abilitățile de a înțelege emoțiile proprii și ale celorlalți și de a le exprima sunt esențiale pentru stabilirea și menținerea relațiilor cu ceilalți Strategii de dezvoltare a competențelor socio-emoționale în relația educator-copil > Obținerea informațiilor despre activitățile preferate și preocupările copilului > Ascultarea activă și încurajarea lor pentru a vorbi despre ei înșiși > Transmiterea unor mesaje verbale și поп-verbale consistente > Participarea la jocurile copiilor > Organizarea diferitelor centre de joc și puneți copiilor la dispoziție cât mai multe materiale > Implicarea părinților în educația copiilor > Stabilirea unor relații de parteneriat cu părinții Utilizând aceste strategii didactice li se oferă atât părinților, cât și cadrelor didactice satisfacția muncii împlinite, siguranța că preșcolarii vor avea succes în activitatea următoare și în viață, toate acestea oferindu-le „liniște sufletească” și ducând la îmbunătățirea vieții lor din punct de vedere social și profesional La vârsta preșcolară, principala sursă de învățare despre relațiile cu ceilalți, este jocul - acesta reprezentând activitatea primordială din grădiniță Implicarea copiilor în joc facilitează dezvoltarea capacității de a iniția interacțiuni Aceste interacțiuni pozitive cu ceilalți colegi duc la formarea relațiilor de prietenie, la dezvoltarea abilităților de cooperare Dezvoltarea deficitară a competențelor socio-emoționale în perioada preșcolară are efecte negative asupra funcționării și adaptării copiilor în adolescență sau în viața adultă în actuala viziune curriculară, stabilirea și menținerea relațiilor cu ceilalți copii se abordează prin intermediul întâlnirii de dimineață - o metodă educațională democratică și participativă, cu un accentuat caracter socio-emoțional împărtășirea cu ceilalți - este cel mai important moment deoarece copiii schimbă impresii, opinii, păreri, își transmit cu sinceritate problemele, experiențele, colaborează, etc Același caracter socio-emoțional îl găsim și în momentele de tranziție, care asigură o îmbinare armonioasă între elementele componente ale procesului in-structiv-educativ, stimulează sau menține activ interesul copiilor, le determină implicarea afectivă și îi antrenează în acțiuni dinamice Ele creează acea stare de bine conducând copilul pe drumul relaționării și eficientizării Metodele interactive de grup reprezintă un instrument benefic în evitarea și eliminarea blocajelor socio-emoționale, stabilirea și menținerea relațiilor cu ceilalți, deoarece copiii se ajută unii pe alții să învețe, împărtășindu-și ideile și exprimându-le liber 98 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Dezvoltarea socio-emoțională reprezintă fundamentul relațiilor și interacțiunilor care dau semnificație experiențelor copiilor acasă, la grădiniță, în comunitare Ea influențează semnificativ succesul copiilor în viață BIBLIOGRAFIE Băban A , (2003), Consiliere educațională, Editura ASCR, Cluj-Napoca Catrinel Ș„ Kallay E„ (2007), Dezvoltarea competențelor emoționale și sociale la preșcolari, Editura ASCR, Cluj-Napoca Denham, S , & Burton, R , (2003) Social and Emoțional Prevention and Intervention Programming for Preschoolers, Kluwer Academic, Plenum Publisher, New York Denham, S A (2006) - Emoțional competence Implications for social functio-ning, in Handbook of preschool mental health Development, Disorders and Treatment, (Ed) Luby, J L , The Guilford Press, New York Goleman, D (1995) Emoțional intelligence New York: BantamBooks Miclea, M (2003), Psihologie Cognitivă, modele teoretico-experimentale Polirom, Iași Vernon A , (2006) Dezvoltarea inteligenței emoționale prin educație rațional -emotivă și comportamentală, Editura ASCR, Cluj-Napoca Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 99 SPECIFICUL ACTIVITĂȚILOR EXTRACURRICULARE - PROIECTARE, IMPLEMENTARE, EVALUARE Prof înv prese Trifan Irina, inspector școlar, Inspectoratul Școlar Județean Mureș Ca orice demers orientat către o finalitate, activitatea extracurriculară presupune o anume structurare și organizare, asigurate de corelarea activităților de proiectare, implementare și evaluare Reușita activităților extracurriculare rezidă deci în gestionarea celor trei procese în asigurarea relației ce se stabilește între acestea Proiectarea activităților extracurriculare reprezintă un proces complex, structurat pe diferite nivele de acțiune, orientat spre atingerea unor finalități și materializat în fapt într-un set de repere și chiar modele de acțiune Urmând direcția demersului de abordare nivelară propus de M Bocoș privitor la proiectarea curriculară propunem următoarele nivele de proiectare a activităților extracurriculare (Bocoș M„ 2008, pag 180): a Nivelul macrostructural la care proiectarea curriculară se centrează în jurul demersului de realizare a Curriculum-ului Național care poate constitui în fapt un reper pentru aceste activități; b Nivelul mezostructural la care proiectarea curriculară se manifestă în recomandări privind proiectarea și implementarea activităților extracurriculare prin sugestii realizate de către Inspectoratul Școlar Județean (ISJ) ca organism de coordonare a acestor activități la nivel de județ c Nivelul microstructural la care proiectarea și implementarea activităților extracurriculare vizează următoarele subnivele: nivelul instituțional ce angajează decizii privind proiectarea și implementarea activităților extracurriculare monitorizarea și coordonarea activităților de implementare; la acest nivel, vorbim despre munca în echipe de cadre didactice, deci de o abordare multidisciplinară coordonată de directorul școlii și responsabilul în gestionarea activităților extracurriculare din instituție Urmărind să înțelegem aspectele generale ce țin de proiectarea activităților extracurriculare pe cele patru mari direcții de acțiune, trebuie să gravităm înjurai identificării soluțiilor la următoarele interogații: 1 Cui i se adresează sau cine sunt subiecții activităților extracurriculare? (ele-vii/grapul țintă); 2 De ce sau pentru ce proiectăm activitățile extracurriculare? (finalitățile activităților extracurriculare sunt evident centrate pe elev, dar sunt situații în care sunt corelate cu finalități educaționale ale Cnmcnlnmnlni Național, menționate în programele școlare în vederea completării lor); 100 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 3 Ce? (adaptarea conținuturilor la specificul grupului și individualitatea elevului); 4 Cum? (proiectarea strategiei); 5 Cum evaluăm? (formularea unor concluzii cu scopul optimizării demersurilor inițiate) PLANIFICAREA ANUALĂ A ACTIVITĂȚILOR EXTRACURRICULARE UNITATEA DE ÎNVĂȚĂMÂNT: se specific instituția de învățământ PROPUNĂTOR: se notează numele si prenumele cadrului didactic responsabil AN ȘCOLAR: Nr ort Data Generic Tipul activității Loc de desfășurare Responsabil 1 OCTOMBRIE Românașului îi place, sus, la munte, la izvor excursie Alba - lulia G L PROIECT DE ACTIVITATE EXTRACURRICULARĂ TIPUL: SCOPUL: OBIECTIVE SPECIFICE: TEMA: STRATEGII METODE ȘI MIJLOACE DE FORMARE: MODALITĂȚI DE ORGANIZARE A GRUPULUI: EVALUARE:’ SCENARIUL ACTIVITĂȚII: se impune o descriere succintă a responsabilităților specifice fiecăruia, precum și a modalităților concrete de implementare a activității Inițierea unui proces de proiectare a oricărei activități extracurriculare ne determină să avem în vedere în principal, ca punct de pornire, actanții implicați, iar pentru reușita proiectării curriculare trebuie să anticipăm și să identificăm soluții concrete de rezolvare pentru următoarele probleme: • Cine răspunde de activitatea extracurriculară? • Cum vom realiza activitatea extracurriculară? • Ce premise există pentru o activitatea extracurriculară eficientă? • Cine sunt subiecții activității extracurriculare? • Ale cui interese primează în activitatea extracurriculară? Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 101 • Ce expertiză e necesară pentru inițierea proiectării și implementării activității extracurriculare și pentru aplicarea în practică a elementelor proiectării? M Bocoș definește implementarea curriculară ca acțiune de aplicare în practică a programului educativ, respectiv organizarea și realizarea situațiilor și a activităților de învățare, într-o modalitate flexibilă, creatoare, valorificând resursele anticipate” (Bocoș M„ 2008, pag 184) La nivelul instituției de învățământ implementarea unei activități extracurriculare presupune mai multe tipuri de activități: 1 Organizarea activității extracurriculare prin: • stabilirea normelor și regulilor de desfășurare, repartizarea responsabilităților cadrelor didactice sau a altor organisme implicate, precum și a elevilor; • stabilirea unor colective cu caracter permanent sau temporar pentru soluționarea diferitelor probleme ce pot interveni în buna desfășurare a activităților extracurriculare; • dimensionarea spațio-temporală a activităților extracurriculare, prin alcătuirea orarului și a graficului de utilizare a laboratoarelor, atelierelor, cabinetelor și sălilor specializate, a sălilor și a terenurilor de sport, organizarea sistemului informatic și a subsistemului informatic al acestuia etc ; • stabilirea și gestionarea resurselor material și financiare; • avizarea activității extracurriculare de către Inspectoratul Școlar Județean (ISJ) sau alte organisme, dacă este cazul 2 Realizarea implementăriipropriu-ziseprin acțiuni specifice la nivelul instituției de învățământ (planificarea strategică), la nivelul compartimentelor (catedre, comisii metodice, administrație etc ) și al personalului (planificarea operațională), conform documentelor de proiectare curricular elaborate; 3 Coordonarea și controlul acțiunilor de implementarea curriculum-ului (stabilirea modalităților de comunicare operativă între toți factorii implicați în implementarea activităților extracurriculare, desfășurarea unor ședințe de analiză și de luare a unor decizii operative etc ) La nivel individual, al cadrului didactic, implementarea activităților extracurriculare reprezintă corelarea proceselor de planificare, organizare și evaluare a activităților extracurriculare, realizate de către acesta în practică Evaluarea activităților extracurriculare se identifică cu aspectele particulare ale evaluării formative și, mai mult, a celei formatoare în activitățile extracurriculare, evaluarea formativă se poate transforma în orice moment în evaluare formatoare Acest aspect se manifestă în momentul în care elevul devine din evaluat, evaluator al propriilor sale performanțe, cu scopul de a-și regla singur procesul de învățare specific activităților extracurriculare la care participă Autoevaluarea devine suport al autoformării în domeniul vizat de activitatea extracurriculară Ideea centrală a evaluării formatoare „pornește de la înțelegerea importanței reprezentării de către elev (cel care învațăța scopurilor de atins, de la convingerea că elevul însuși (și numai el) este capabil să-și regleze activitatea de învățare, că numai el este în stare să regleze/anteregleze/corijeze acest proces ” (Potolea D„ Manolescu M ) 102 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș în concluzie, cadrul didactic poate face multe pentru educarea spiritului creativ în cadrul activităților extracurriculare Grija față de timpul liber al copilului, atitudinea de cunoaștere a dorințelor copiilor și de respectare a acestora trebuie să fie dominantele acestor tipuri de activități Acestea le oferă destindere, încredere, recreere, voie bună, iar unora dintre ei posibilitatea unei afirmări și recunoaștere a aptitudinilor BIBLIOGRAFIE: 7 Bocoș M , Jucau D , (2008), Fundamentele pedagogiei Teoria și metodologia curriculum-ului Repere și instrumente didactice pentru formarea profesorilor, Editura Paralela 45, Cluj-Napoca 8 Cernea, M„ (2001) Contribuția activităților extracurriculare la optimizarea procesului de învățământ, în învățământul primar, Ed Discipol, București; 9 Cucoș, C , (2006) Pedagogie, Ed Polirom, București; 10 lonescu, M„ (2005) Instrucție și educație, Ed Vasile Goldiș University Press, Arad; 11 lonescu, M , Chiș, V , (2001) Mijloace de învățământ și integrarea acestora în activitățile de instruire și autoinstruire Editura Presa Universitară Clujeană, Cluj-Napoca, Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 103 COPILUL ȘI RESPONSABILITATEA ADULȚILOR Prof înv preșcolar Stela Bâzgan, Grădinița P N Lunca Bradului, jud Mureș Părinții se consideră cei mai buni cunoscători ai copiilor lor Ei își justifică această calitate prin faptul că i-au crescut, că le sunt cei mai apropiați la propriu și la figurat Fără îndoială că stând și conviețuind cu cineva, ai posibilitatea de a-1 cunoaște mai bine, decât atunci când îl vezi din când în când Așadar este firesc că dezvoltându-se sub ochii părinților, copiii să fie observați și deci cunos-cuți de aceștia Stând în preajma copiilor, părinții știu unele lucruri exacte despre copiii lor: când le-au apărut primii dinți, când au început să meargă în picioare, când au spus primele cuvinte, de ce boli au suferit în prima copilărie, ce dificultăți au întâmpinat în primele zile de grădiniță, cine le sunt prieteni, ce jocuri au preferat etc Toate acestea sunt date deosebit de importante pe care părinții le pot furniza grădiniței, respectiv educatoarei, care completează fișa individuală a copilului Aceste informații sunt foarte utile educatoarei pentru elaborarea fișei psihopedagogie și a caracterizării copilului După ce copiii intră în grădiniță, unii părinți continuă să se preocupe de copiii lor Intenția lor nu e de neglijat, numai că acum, activitatea de cunoaștere se complică și ca atare trebuie ajutați Acum grădinița, prin educatoare, le poate furniza date despre o cunoaștere obiectivă a copilului deoarece foarte mulți părinți sunt grevați de subiectivism în cunoașterea propriului lor copil, subiectivism generat de dragostea pe care în mod firesc i-o poartă Dar dacă dragostea maternă sau paternă este un fenomen firesc și necesar, subiectivismul pe care îl generează în cunoaștere este nefiresc și dăunător în ce constă și cum se manifestă subiectivismul părinților în cunoașterea propriului copil? L-am putea reduce la două dimensiuni: amplificarea calităților și diminuarea deficiențelor Aceste deformări îmbracă forme diverse în funcție de situațiile concrete Așa de exemplu dacă propriul copil are anumite înclinații și obține rezultate bune la un anumit obiect, părinții îl declară deosebit de talentat, prevăzându-i un viitor strălucit Optimismul este bun și necesar în educație, dar exagerarea calităților nu înseamnă optimism Amplificarea calităților copiilor nu ar fi un lucru prea grav, dacă nu ar determina atitudini greșite din partea părinților Din păcate asemenea părinți se consideră frustrați dacă nu li se dau copiilor calificative maxime Ei sunt cei care generează copiilor o imagine falsă despre propria personalitate, imagine care poate genera un conflict cu lumea înconjurătoare 104 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Tot atât de dăunătoare este atitudinea de diminuare a deficiențelor Când un părinte este informat despre rezultatele slabe ale copilului nu primește vestea ca atare, ci caută fel de fel de circumstanțe atenuante pentru copilul lor, gândindu-se că nu este chiar așa de slab cum i se spune Desigur că fiecare copil are calități și defecte Nu există copil (normal dezvoltat) care să aibă numai calități, sau numai defecte Un părinte priceput și înțelept va căuta să cunoască, cu ajutorul educatorului, calitățile copilului său și să-l îndrume spre acțiuni care să-i dezvolte aceste calități Numai așa copilul va avea succese și va evolua bine în viață Sunt însă părinți, care dintr-o ambiție greșit înțeleasă, nu admit că fiul sau fiica lor nu are calități într-un anumit domeniu și tocmai spre acel domeniu îl îndrumă Necunoașterea copiilor sau cunoașterea lor eronată are o seamă de consecințe dăunătoare: - creează conflicte cu educatorii; - formează copilului o imagine falsă despre sine; - determină o greșită orientare a copilului urmată de insatisfacții etc în dificilul și complicatul proces de cunoaștere a copiilor, părinții și educatorii pot și trebuie să formeze un front unitar Fiecare poate furniza celuilalt date importante pentru realizarea unui proces psihologic nedeformat Părinții au domeniul lor în care sunt deținătorii unor date necesare educatorilor pentru întocmirea cât mai reală a unei fișe, iar educatorii stăpânesc, prin pregătirea lor, tehnicile și instrumentele unei cunoașteri științifice Furnizându-și reciproc datele necesare unei cunoașteri obiective, părinții și educatorii realizează un portret psihologic cât mai complex și adecvat fiecărui copil Prin aceasta ei contribuie la o bună educație și orientare a copilului pentru a porni în viață Pe lângă unele acțiuni comune întreprinse cu părinții, am inițiat Proiectul „O zi în grădiniță”, în cadrul căruia părinții participă la activități, astfel având posibilitatea să cunoască comportamentul și înclinațiile propriului copilului, precum și necesitatea îndrumării acestuia în familie De obicei, interesul unor părinți se manifestă exagerat doar în primele zile de grădiniță, după care se diminuează mult, ei crezând că gata, copilul s-a acomodat, se descurcă, în rest are grijă educatorul De la cele mai mici vârste până la anii tinereții și chiar și după aceea, copiii vor să-și împărtășească părinților, în primul rând, bucuriile, nedumeririle, necazurile, întâmplările prin care au trecut De aceea, în întâlnirile cu părinții, doresc să le dezvolt acestora interesul de a asculta cu răbdare ceea ce vrea să comunice copilul, mai ales că la o vârsta mică este foarte dificil pentru el să-și formuleze ce ar vrea să spună, să te străduiești să-i vorbești pe înțeles, să îl critici cu argumente sau să-l îauzi cu măsură, să te simtă de partea lui în mod deschis, sincer, deoarece la baza unei relații omenești, cu adevărat sincere, dintre părinți și copii stă tocmai obișnuința acestuia, de mic, de a comunica fără rețineri, cu încredere, știindu-se ascultat nu numai cu urechea, ci și cu sufletul Un părinte priceput va evita întotdeauna să bagatelizeze, să n-asculte, oricât de mărunte i s-ar părea, problemele, necazurile sau bucuriile copilului său în relațiile adulților cu copiii, dialogul, comunicarea umană trebuie să poarte în sine virtuțile inteligenței și ale capacității sufletești de sinceritate și Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 105 înțelegere, ferindu-se de superficialitate și neatenție, din care ar putea izvorî fel de fel de greșeli și confuzii, ce se propagă apoi în formarea personalității copilului BIBLIOGRAFIE: Pânișoară, IO, 2008, Comunicarea eficientă Editura Polirom, Iași, pag 48; Sălăvăstru, D, 2004, Psihologia educației Editura Polirom, Iași, pag 121 Montessori, M, 1977, Descoperirea copilului Editura Didactică și Pedagogică, București, pag 120-138 REZUMAT Cunoașterea copilului stă în responsabilitatea adulților Atât părinții, care sunt cei mai buni cunoscători ai propriilor copii, cât și educatorii care au responsabilitatea de a trata individual pe fiecare copil, trebuie să-și unească eforturile pentru a descoperii aptitudinile copiilor, pentru a le îndruma pașii în viață, a-i sprijinii în alegerea unei meserii asupra căreia are înclinație copilul Acțiunile desfășurate cu părinții în grădiniță vin în sprijinul acestora, dân-du-le posibilitatea să cunoască comportamentul și înclinațiile propriului copil, ajutându-i atât pe copii cât și pe adulți să comunice fără rețineri, cu încredere, cei mici știindu-se ascultați nu numai cu urechea, ci și cu sufletul 106 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș ACTIVITĂȚILE INTEGRATE SI EFICIENȚA LOR ÎN ACTUL DIDACTIC Prof înv preșcolar Crina Șăulean, Grădinița cu Program Prelungit „Licurici”, Tg Mureș, Mureș Societatea contemporană este într-o continuă transformare Existența cotidiană problemele concrete de viață ce trebuie rezolvate zi de zi, au un caracter integrat iar buna lor rezolvare implică apelul la cunoștințe, deprinderi, competențe ce nu pot fi încadrate în contextul strict al unui obiect de studiu sau altul Pentru a putea face față lumii contemporane, trebuie să formăm preșcolarilor capacitatea de a realiza transferuri rapide și eficiente între discipline, de a colecta, sintetiza și de a pune la lucru împreună cunoștințele dobândite Predarea integrată a cunoștințelor este considerată o strategie modernă de organizare și desfășurare a conținuturilor, iar conceptul de activitate integrată se referă la o activitate în care se îmbrățișează metoda de predare-învățare a cunoștințelor îmbinând diverse domenii și constituirea deprinderilor și abilităților preșcolarității Integrarea este o manieră de organizare a activității oarecum similară cu interdisciplinaritatea, în sensul că obiectivele învățării au ca referință nu o categorie de activitate, ci o tematică unitară, comună mai multor categorii Nu trebuie însă să se confunde cele două concepte: interdisciplinaritatea o identificăm ca o componentă a mediului pentru organizarea cunoașterii; integrarea, ca o idee sau un principiu integrator care rupe hotarele diferitelor categorii de activități și grupează cunoașterea în funcție de tema propusă de educatoare, ori de copii Argumentele psihopedagogice în favoarea abordării unui curriculum integrat sunt multiple: • cunoștințele dobândite printr-o abordare integrată sunt mai profunde, iar plusul calitativ este evident; • baza integrată a cunoașterii conduce la o mai rapidă reactivare a informațiilor; • în planul relațiilor interpersonale, integrarea curriculară încurajează comunicarea și rezolvarea sarcinilor de lucru prin cooperare Integrarea, ca sintagmă este explicată ca revenirea în același loc, în aceeași activitate, a mai multor activități de tip succesiv, care conduc la atingerea obiectivelor propuse, la însușirea conținuturilor, la realizarea în practică a proiectului didactic propus Prin activitățile integrate, abordarea realității se efectuează prin-tr-un demers global, făcând să dispară granițele dintre categoriile și tipurile de activități didactice Acestea se contopesc într-un scenariu unitar în care tema se lasă investigată cu mijloacele diferitelor științe: conținuturile au subiect comun care urmează a fi elucidat în urma parcurgerii acestora și atingerii obiectivelor comportamentale avute în vedere Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 107 Activitățile integrate presupun un scenariu unitar în care toate conținuturile au un subiect comun și obiectivele propuse se realizează prin diferite forme de activitate Integralitatea presupune scenarii zilnice ce reunesc activități comune și la alegere Practic, activitatea unei zile se derulează ca o poveste, integrând toate activitățile din ziua respectivă Folosirea unor astfel de activități aduce beneficii reale preșcolarilor, aceștia parcurgând mai ușor conținuturile propuse Acest tip de activitate este deosebit de util pentru că educatoarea se desprinde de stilul de lucru fragmentat Astfel, accentul cade pe activitatea de grup, lăsând mai multă libertate de exprimare și acțiune pentru copii, cât și pentru educatoare Maniera integrată presupune abordarea realității printr-un demers globalizat în cadrul căruia tema se lasă investigată cu mijloacele diferitelor științe, dispărând granițele dintre variatele categorii de activități Pentru a fi posibilă abordarea în manieră integrată, educatoarea stabilește clar, precis, obiectivele și conținuturile activităților zilnice, iar la baza acestor concepte, un scenariu cât mai interesant al zilei Integrarea curriculară este descrisă de literatura pedagogică actuală drept o modalitate inovatoare de proiectare a curricu-lum-ului care presupune sistematizarea și organizarea didactică a conținuturilor din domeniile diferite ale cunoașterii, astfel încât să se asigure achiziția de către copii a unei imagini corecte, unitare despre lumea reală Scenariul începe întotdeauna cu o întâlnire în grup, motivul fiind o poveste, o întâmplare sau un personaj, și chiar dacă conținuturile aparțin unor domenii diferite, au totuși un subiect comun care urmează să fie studiat pentru a realiza obiectivele propuse Foarte important este faptul că învățarea se realizează prin efortul propriu al copiilor Avantajele dobândite de preșcolari sunt: • Posibilitatea de a-și exprima păreri personale, de a coopera cu ceilalți în elaborarea de idei noi în rezolvarea sarcinilor, în argumentare, devenind mai activ și câștigând mai multă încredere în sine • Personalitatea lui se dezvoltă într-un mediu democratic • Creativitatea se manifestă în toate domeniile • Copilul învață lucrând Pentru a exemplifica cele de mai sus voi ilustra o modalitate de realizare a activităților didactice dintr-o zi, realizate în viziunea noului cumculum TEMA ANUALĂ:”Cu ce și cum exprimăm ceea ce simțim?” TEMA PROIECȚII LUI: în lumea poveștilor” SUBTEMA: „S-o salvăm pe Albă ca Zăpada" TIPUL ACTIVITĂȚII: verificare și consolidare de cunoștințe FORMA DE REALIZARE: activitate integrată DȘ/ ALA FORMA DE ORGANIZARE: frontal, pe grupuri mici, individual RESURSE TEMPORALE: o zi OBIECTIVE OPERAȚIONALE: • Să sorteze jetoanele în funcție de criteriile: formă, culoare, mărime, lungime; • Să identifice pozițiile spațiale: sus jos lângă, pe deasupra, dedesubt; 108 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș • Să formeze grupe de 1-5 obiecte; • Să alcătuiască șirul crescător și descrescător; • Să denumească și utilizeze formele geometrice învățate; SCOPUL: - Consolidarea deprinderii de a construi mulțimi de obiecte după criteriile învățate (formă, mărime culoare, lungime), utilizând corect pozițiile spațiale și cunoștințele referitoare la numerația în limitele 1-5 SCENARIUL ZILEI Copiii vor intra în sala de grupă intonând cântecelul „Vine primăvara” Salutul de dimineață debutează cu metoda ('ere interior, cerc exterior' Copiii se așează în două cercuri concentrice, și se învârt în sensuri diferite, recitând poezia „Dimineața a sosit” La semnalul educatoarei, ei se opresc și se salută cu colegul din dreapta/stânga, față/spate Procesul se repetă până când toți copiii au avut posibilitatea să facă pereche cu câțiva colegi diferiți A doua variantă de salut am realizat-o prin metoda „Amestecă-îngheață-formează perechi" Fiecare copil își alege dintr-un coșuleț câte o floricică mare/ mică de culoare galbenă/ albastră Copiii se plimbă liber prin sală, la comanda „îngheață” se opresc, iar la comanda „Formează perechi” formează pereche cu un copil, ținând cont de indicația dată de educatoare și se salută prin strângere de mână în timp ce copiii execută comanda „îngheață”, le precizez modul în care vor forma perechi Exemplul 1 „Formați perechi și vă salutați cu floarea de aceeași mărime!” - „Bună dimineața, floare mare!” - „Bună dimineața, floare mică!” Exemplul 2 „Formați perechi și vă salutați cu florile de aceeași culoare!” - „Bună dimineața, floare galbenă!” - „Bună dimineața, floare albastră!” Pentru că fiecare copil are în mână flori, vom executa jocul „Buchețele, buchețele” La comanda mea, copiii se vor grupa în funcție de comanda dată Exemplu: „Buchețele câte 2!”; „Buchețele câte 4!” etc Prezența copiilor se realizează pe panoul mămăruță, iar pozele copiilor absenți vor fi acoperite cu bulinuțele mămăruței Un băiat numește fetele prezente, iar o fată numește băieții Calendarul naturii se realizează cu ajutorul meteorologului de serviciu care, după ce observă starea vremii de afară, va completa cu jetoanele potrivite: anotimpul, starea vremii, ziua, luna și anul în care ne aflăm Noutatea zilei o reprezintă scrisoarea de la vrăjitoare prin care îi anunță pe copii că a răpit-o și a închis-o pe Albă ca Zăpada în castelul ei Iar noi, trecând prin niște probe, vom reuși să o salvăm Activitatea de grup are loc cu ajutorul globului fermecat, care trece din mână în mână, sarcina copiilor fiind aceea de a găsi un cuvânt care sa arate starea afectiva la aflarea acestei vesti Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 109 Prin cântecul „Câte unul pe cărare”, pornim prin pădure să găsim obstacolele pe care le avem de rezolvat La primul copac, găsim plicul cu indicațiile vrăjitoarei Prin metoda interactivă „4 colțuri”, copiii vor sorta jetoane după mărime și lungime, grupându-se în cele 4 colțuri ale sălii în funcție de simbolul afișat Astfel, ei rezolvă primul obstacol și găsesc prima cheie fermecată La al doilea copac, cu ajutorul strategiei „Etalare”, copiii răspund la întrebările educatoarei, etalând răspunsul corect prin afișarea cifrelor în concentrai 1-5, răsplata muncii fiind cheia cu care o eliberează pe Albă ca Zăpada La al treilea copac, prin metoda „Piramida”, copiii vor escalada treptele piramidei, „muntele vrăjit”, prin răspunsuri corecte la toate sarcinile matematice enunțate, obținând astfel a treia cheie fermecată Albă ca Zăpada le spune copiilor că vrăjitoarea a mai ascuns câteva chei fermecate, pe care le vom găsi după ce mai rezolvăm câteva sarcini Prin tranziție, facem trecerea la centrele de interes Astfel, la centrul Știință, copiii vor aplica strategia de învățare prin cooperare „Ciorchinele” în mijlocul unei coli de flipchart, va fi reprezentat un castel din figuri geometrice de diferite culori și mărimi Copiii vor „descompune” castelul, grupând figurile geometrice de aceeași formă, și trecând apoi la gruparea figurilor geometrice, după culoare și mărime La central Joc Manipulativ copiii vor sorta piese de puzzle după culoare, mărime și grosime și vor reconstitui imaginea La centrul Artă, copiii vor sorta mărgele după culoare și formă, iar pe baza serierii, vor realiza un colier pentru Albă ca Zăpada Cu ajutorul tuturor cheilor obținute, copiii o vor elibera pe Albă ca Zăpada, care drept răsplată, le face copiilor cadou Partitura mișcării, jocul preferat de copii în continuare, copiii se vor juca pe partiturile și stepper-urile trusei Partitura mișcării Reușita predării integrate a conținuturilor în grădiniță, ține în mare măsură de gradul de structurare a conținutului proiectat, într-o viziune unitară, țintind anumite finalități învățarea într-o manieră cât mai firească, naturală pe de-o parte și, pe de altă parte, învățarea conform unei structuri riguroase sunt extreme care trebuie să coexiste în cumculum-ul integrat De reținut este faptul că preșcolarii trebuie să învețe într-o manieră integrată, fiecare etapă de dezvoltare fiind strâns legată de cealaltă Activitățile integrate sunt oportune în acest sens, prin ele aducându-se un plus de lejeritate și mai multă coerență procesului de predare-învățare, punând accent deosebit pe joc ca metodă de bază a acestui proces Activitatea integrată se dovedește a fi o soluție pentru o mai bună corelare a activităților de învățare cu viața societății, cultura și tehnologia didactică 110 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș BIBLIOGRAFIE Curriculum pentru învățământul preșcolar (3-6/7 ani)-2008 Breben S, Goncea E„ Ruiu G , Fulga M - 'Metode interactive de grup”, Ed Arves, Craiova, 2004 Mușata Bocoș, „Antologie de proiecte tematice pentru activități integrate”, Ed Diana Mușata Bocoș, „Instruirea interactivă”, Ed Polirom REZUMAT Predarea în manieră integrată a disciplinelor din cadrul învățământului preșcolar presupune sintetizarea și organizarea didactică a informațiilor din domenii diferite ale cunoașterii în vederea păstrării unei legături strânse între experiențele de învățare și viața reală Ideea centrală este aceea a integrării cunoștințelor și aplicațiilor, a eliminării învățării parcelare, pe discipline sau obiecte de învățământ O finalitate importantă a predării integrate în cadrul noului curriculum este și descoperirea, de către fiecare preșcolar, a propriei identități, a autonomiei și dezvoltarea unei imagini de sine pozitive Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 111 MODALITĂȚI CREATIVE DE REALIZARE A ACTIVITĂȚILOR MATEMATICE ÎN GRĂDINIȚĂ Prof Alexandra Moldovan, Grădinița cu Program Prelungit „Licurici”, Tîrgu-Mureș, județul Mureș „Principalul obiectiv al educației este acela de a forma oameni capabili să realizeze acțiuni noi, și nu numai să repete ceea ce au făcut generațiile anterioare - oameni care săfie creativi, inventivi și cu dorință de a investiga ” Jean Piaget „Jarsta micului faur", „vârsta cea fericită" sunt câteva etichete sugestive, aparținând literaturii de specialitate, pentru a denumi plastic perioada de vârstă preșcolară „Inima tuturor vârstelor” cum numea L Blaga copilăria, este perioada celei mai intense și complexe dezvoltări fizice, psihice și comportamentale, a căror calitate va influența în mare măsură nivelul de adaptare și integrare a copilului în fazele următoare ale evoluției și dezvoltării lui deoarece „Procesul devenirii ca persoană unică, independentă și perfect funcțională își are rădăcinile în copilăria timpurie? (Tomșa Ghe 2005) Formarea noțiunilor matematice la preșcolari este un proces complex, progresiv și de durată ce se desfășoară încă din debutul preșcolarității în strânsă legătură cu nivelul de dezvoltare al copiilor pe baza acțiunii directe cu obiectele Maria Taiban afirma următoarele: „Aptitudinea matematică nu este un dar rezervat numai unora, după cum se crede uneori Ea depinde aproape întotdeauna de calitatea începuturilor acestui învățământ" (Taiban, Maria 1977) însușirea elementelor matematice presupune un demers complex, amplu, de durată deoarece copiii trebuie să înțeleagă numerele, să cunoască locul fiecărui număr în șirul natural, să opereze cu simboluri și cifre, să măsoare lungimi, greutăți suprafețe, capacități, să se inițieze în operațiile fundamentale de adunare și scădere, de rezolvare de probleme, să-și însușească caracteristicile formelor geometrice, etc toate aceste noțiuni le învață pentru a soluționa problemele întâlnite în realitate Psihologul american Gerome Bruner evidenția faptul că,, orice concept poate fi predat la orice vârstă dacă e prelucrat corespunzător particularităților de vârstă” iar Andre Revuz, matematician francez, arată că „experiența dovedește zilnic că introducerea unor noțiuni fecunde este cu atât mai ușoară și mai rodnică cu cât ea se face mai din timp " Activitățile matematice sunt integrate în domeniul Științe, alături de cunoașterea mediului, apreciindu-se faptul că preșcolarul este familiarizat cu noțiunile matematice prin interacțiunea sa cu mediul înconjurător, cu realitatea imediată Copiii își însușesc noțiunile de mulțime, apartenența, incluziune, intersecție 112 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș reuniune s a jucându-se cu obiecte din realitatea lor imediată: jucării, scăunele, cuburi, etc Astfel preșcolarii prin jocuri dirijate cu materiale, obiecte din natură pot forma mulțimi de frunze, flori, animale, după formă, mărime, culoare, compară copacii după înălțimea sau grosimea trunchiului, măsoară sala de grupă, aleile din curte după lungime, cântăresc fructe și legume însușindu-și noțiunea de greutate, fac cumpărături și învață valoarea banilor, măsoară timpul, identifică figurile geometrice cunoscute în obiectele din jur, analizează proporțiile unui bloc, etc Activitățile cu obiecte familiare din sala de grupă vor conduce treptat la dezvoltarea unui raționament abstract și a reprezentărilor cu privire la concepte precum: masa, volum, greutate, clasificare, descriere, valoare, comparare Prin aceste jocuri se dezvoltă potențialul intelectual și acțional-creator al preșcolarului, spiritul de observație, posibilitățile de verbalizare și exprimare orală, capacitatea de analiză și sinteză, de comparație, de abstractizare și generalizare în majoritatea activităților de joc ale preșcolarilor se pot descoperii elemente de matematică măiestria educatoarei constând în modul în care reușește să le valorifice din punct de vedere matematic Experiența la catedră a demonstrat că trebuie să-i învățăm pe copii să învețe, să-i abilităm cu tehnici de învățare eficientă, pregătindu-i în același timp pentru autoîn-vățare și educație permanentă Consider că învățarea trebuie să fie tot mai mult un proiect personal al copilului, urmărit de educatoare care este mai degrabă un organizator un manager al unor situații de instruire, care să faciliteze învățarea eficientă în atingerea unui înalt nivel calitativ al învățării, hotărâtor este tactul pedagogic al cadrului didactic de a gândi creativ întreaga activitate cu copiii și de a alege metodele adecvate conținuturilor și situațiilor de învățare în activitățile matematice desfășurate cu preșcolarii am folosit cu precădere metode moderne pe care nu le-am rupt de cele tradiționale, ci le-am îmbinat considerând astfel că marchează un nivel superior în spirala modernizării strategiilor didactice în cele ce urmează am exemplificat câteva modalități de aplicare a metodelor interactive de grup în cadrul activităților matematice „Să dezlegăm misterul”- utilizând metoda brainstorming Educatoarea formulează problema căreia copiii trebuie să-i găsească soluționarea Preșcolarii sunt împărțiți în grupe eterogene fiecare grup primind un plic cu jetoane Componenții fiecărei grupe analizează jetoanele pentru a descoperi legătura dintre ele ce ar putea duce la rezolvarea problemei După identificarea firului logic vor așeza jetoanele în ordinea firească și le lipesc pe o planșă urmând a fi expuse în sala de grupă și discutate cu întreaga grupă de preșcolari Astfel: • prima grupă primește un plic cu jetoane cu cifre de la 1 la 10, urmând să le așeze corect în ordine crescătoare sau descrescătoare • a doua grupă primește jetoane reprezentând fructe de toamnă și jetoane cu cifre; vor forma mulțimi de fructe după criteriul formei și vor raporta numărul la cantitate • a treia grupă primește jetoane reprezentând veverițe și alune pe care le vor așeza în perechi realizând corespondența 1 la 1, comparând astfel cele două mulțimi Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 113 • а patra grupă primește un set de jetoane redând acțiunile pe care un preșcolar le face pe parcursul unei zile, pe care le vor așeza în ordinea cronologică desfășurării lor (trezirea, îmbrăcatul, servirea micului dejun, joaca la grădiniță, etc ) Metoda „Turul galeriei” Este o metodă interactivă de grup care încurajează copiii să-și exprime ideile, părerile cu privire la soluțiile propuse de colegii lor Scopul metodei este să ofere un format activ de împărtășire a informațiilor sau ideilor cu întregul grup, versus un timp în care fiecare grup prezent stă și ascultă Exemple, modalități creative de aplicare a metodei în cadrul activităților matematice: Exemplul 1: Tema: „Tablou de primăvară'- raportarea cantității la număr Grupa de preșcolari se împarte în 4 subgrupe și fiecare primește o coală albă pe care sunt distribuite aleatoriu jetoane cu cifre de la 1 la 5 Sarcina de lucru este următoarea: „Desenați un tablou de primăvară în care să existe 5 elemente diferite In dreptul fiecărei cifre de pe foaie desenați tot atâtea elemente de același fel câte vă indică cifra" Astfel copiii au desenat 1 soare, 2 copaci, 3 păsări, 4 fluturi, 5 flori „Produsul” fiecărui grup a fost expus în sala de grupă iar grupurile au examinat lucrările, au emis păreri referitoare la modul de rezolvare a sarcinii, au adus completări Exemplul 2: Tema: „Spune dacă e corect"- poziții spațiale, numerația în limitele 1-5 Grupa de preșcolari se împarte în 4 subgrupe și fiecare primește o coală albă pe care vor avea de rezolvat următoarele sarcini: • să deseneze o casă de culoare roșie iar deasupra casei 2 nori; • să deseneze lângă casă 3 copaci de înălțimi diferite • să deseneze în fața casei un lac și în lac 5 pești Exemplul 3: Tema: „împarte merele celor 2 copii descompunerea numărului 7 Copiii împărțiți în subgrupe trebuie să găsească cât mai multe variante de descompunere a numărului 7, împărțind 7 mere la doi copii Fiecare grup lucrează cu o anumită culoare Variantele găsite sunt valorificate printr-un poster și expuse în sala de grupă, într-o expoziție Grupurile vizitează expoziția și examinează lucrările aducând completări La final, frontal, se identifică toate variantele de descompunere a numărului 7 găsite Metoda „învățarea în cerc” Această metodă interactivă de grup presupune organizarea activității în circuit Copiii au posibilitatea de a opta, alege independent „stațiile de lucru” în funcție de preferință Stațiile de lucru corespund de fapt centrelor de activități existente în sala de grupă Activitățile desfășurate prin această tehnică pot fi de învățare, consolidare sau evaluare Exemplu: Tema: „Numărul și cifra 6" Stația 1: Centrul Alfabetizare: „Cartea lui 6”- ștampilare (formare de mulțimi cu 6 elemente) Stația 2: Centrul Artă: „Părulpăpușii ”- exercițiu grafic Stația 3: Centrul Joc de rol: „Ne jucăm șotron”- exersarea numerației crescă-toare/descrescătoare în limita 1-6 114 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Stația 4: Centrul Manipulative: „Așează cărțile pe raft '-descompunerea numărului 6 Metoda „ Schimbă perechea” Este o metodă de predare - învățare interactivă de grup, constând în rezolvarea sarcinilor de lucru în pereche și având drept obiectiv, stimularea comunicării și rezolvarea de probleme prin munca în echipă Exemplul 1: Tema: „Al câtelea pitic este Mutulică? "-utilizarea corectă a numeralului ordinal Copiii împărțiți în două grupe se vor așeza în 2 cercuri concentrice și vor forma perechi: un copil din cercul interior cu un copil din cercul exterior Fiecare copil are un jeton cu un șir de pitici (jetoanele perechilor sunt identice) iar sarcina este să identifice locul lui Mutulică în cadrul șirului și să-l denumească folosind numeralul ordinal Astfel fiecare copil din cercul exterior va identifica și denumi locul lui Mutulică de pe jetonul copilului cu care formează pereche din cercul interior: „Mutulică este al treilea pitic din șir ” La semnalul „Schimbă perechea” (bataie din palme, clopot, fluier) copiii din cercul exterior se mută spre dreapta cu un scaun, iar cei din cercul interior rămân pe loc Jocul se termină în momentul în care se ajunge la primul copil de la care s-a pornit și se reîntâlnesc perechile Astfel copiii identifică și exersează numeralele ordinale prin interacțiunea cu ceilalți Exemplul 2: Tema: „Să formăm grupe" Obiectivul principal urmărește formarea deprinderii de la lucra în pereche pentru clasificarea obiectelor după diferite criterii în mod independent Are loc prezentarea sarcinii didactice: Formați grupe de legume, prin încercuire, după criterii la alegere Fiecare pereche primește o fișă de lucru, timp de 3 minute, o analizează și își alege un criteriu după care forează grupa de legume, prin încercuire Fiecare pereche își alege câte o culoare diferită de a celorlalți iar culoarea aleasă nu se schimbă pe parcursul realizării sarcinii La semnalul verbal „schimbă perechea” se deplasează un scaun spre dreapta formând astfel o nouă pereche și rezolvând o nouă sarcină didactică Jocul continuă până se finalizează schimbul de perechi In cerc fiecare pereche inițială prezintă rezultatul de pe fișa de lucru Culoarea reprezentativă a fiecărei perechi facilitează educatoarei evaluarea perechilor de-a lungul schimbului de perechi și a fișei Nevoile și cerințele copiilor pe scena educațională cer dascălilor o schimbare radicală a mentalității, a abordării creative a tematicilor propuse pe nivele de vârstă prin folosirea metodelor interactive de grup Activitățile pentru copii trebuie să aibă un caracter spontan și să contribuie la dezvoltarea independenței în gândire și acțiune Exemplele descrise mai sus sunt o pledoarie a crezului că „a ști” nu înseamnă nimic dacă știința ta nu o împărtășești copiilor cu emoție și forță spiritual și o rezonare cu gândirea lui Albert Einstein: „Creativitatea este contagioasă Transmiteți-o mai departe" Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 115 BIBLIOGRAFIE: Breben, S , Gongea, E„ Ruin, G , Fulga, M„ (2007), Metode interactive de grup Ghid metodic Editura Arves, Craiova Dumitrana, M„ (2002), Activitățile matematice în grădiniță Ghid practic însoțit de 105 sugestii de activități Editura Compania, București Neagu, M„ Beraru, G , (2006), Activități matematice în grădiniță Editura ASS, Iași Petrovici, C , Neagu, M„ (2006), Elemente de didactica matematicii în grădiniță și în învățământul primar Editura PIM, Iași Purcaru, M„ (2008), Metodica activităților matematice și a aritmeticii pentru institutori /profesori din învățământul primar și preșcolar Editura Universității Transilvania, Brașov Taiban, M„ (1977), Cum să facem activitățile matematice în grădiniță, E D P , București REZUMAT Modernizarea continuă a procesului instructiv-educativ, impune ca strategiile aplicate să fie cât mai riguros selectate și într-o formă accesibilă, novatoare Lucrarea de față aduce în atenția cadrelor didactice din învățământul preșcolar câteva modalități creative de abordare a activităților matematice cu preșcolarii prin utilizarea metodelor interactive de grup Acestea au menirea de a eficientiza procesul de învățare la preșcolari în însușirea elementelor matematice 116 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș ACTIVITĂȚILE INTEGRATE - MODALITĂȚI DE PREVENȚIE ȘI INTERVENȚIE ÎN COMBATEREA AGRESIVITĂȚII PREȘCOLARILOR Prof înv prese , Szali Elena, Grădinița P P „Târnava”, Sighișoara, Mureș Modalitățile fundamentale de învățare au evoluat de la „a învăța să știi pentru tine” la „a învăța să trăiești împreună cu ceilalți” Astfel, activitatea de învățare se referă la sprijinirea copiilor să se cunoască pe sine, să relaționeze cu ceilalți, să ia decizii, să-și dezvolte imaginația și creativitatea pentru a putea face față diverselor situații întâlnite în viața de zi cu zi Inițiativa, implicarea încurajarea sunt câteva caracteristici care trebuie să întregească personalitatea preșcolarului în practica educațională, utilizarea proiectării integrate a curriculumului a fost considerată o provocare, pe care învățământul preșcolar și-a asumat-o atât în ceea ce privește proiectarea documentelor curriculare cât și al practicii curente Prin abordarea activităților în formă integrată, educatoarea organizează învățarea precum un moderator, ajutându-i pe copii să înțeleagă, să accepte și să încurajeze opinii personale, emoții, sentimente, să fie parteneri în învățare Preșcolarii, participând la activitățile integrate, au posibilitatea de a-și exprima păreri, de a coopera cu ceilalți în elaborarea și argumentarea unei idei în rezolvarea unor sarcini, devenind astfel mai activi și câștigând mai multă încredere în ei Abordarea integrată este o împletire a conținuturilor într-o formă flexibilă, atractivă, mobilizatoare, care conduce activitatea copilului spre investigare, cercetare documentare și aplicare în practică a celor însușite în activitățile integrate accentul cade pe activitățile de grup, și nu pe cele frontale în care o idee transcende granițele diferitelor discipline și organizează cunoașterea în funcție de noua perspectivă, respectând tema de interes Derularea activităților într-o manieră integrată face ca personalitatea copilului să se dezvolte într-un mediu democratic; acesta învață acționând; creativitatea este stimulată să se manifeste în toate domeniile; finalizarea oricărei lucrări duce la creșterea stimei de sine; implicarea altor factori în actul educațional contribuie la reușită; motivația fiecărei activități va fi deviza zilei de lucru Desfășurarea activităților integrate oferă multiple modalități de prevenire și combatere a comportamentelor agresive Cercetările indică faptul că modelele de comportament antisocial care apar precoce la copii, constituie un enorm factor de risc cu rezultate negative pe termen lung Și cum, ca în orice situație critică, este mai bine și mai ușor să prevenim decât să combatem, trebuie să ne focalizăm asupra prevenției comportamentelor agresive întâlnite la preșcolari, utilizând cele trei forme ale acesteia: primară, secundară, terțiară Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 117 Formatul acestei practici facilitează participarea și implicarea activă a copiilor, încurajează atitudini și comportamente adecvate, democratice, educă toleranța și acceptarea Literatura de specialitate oferă o serie de modele de organizare și monitorizare a curriculumului integrat, valorificabile în demersurile și proiectarea activităților integrate desfășurate cu preșcolarii mici și focalizate pe manifestări comportamentale (pozitive și negative), care vin în sprijinul afirmației că acestea reprezintă o oportunitate în prevenirea și combaterea agresivității Educatoarea, în funcție de tema aflată în discuție, obiectivele stabilite, nivelul grupei, interesele copiilor are posibilitatea de a alege modalitatea de integrare, cea care la momentul respectiv i se pare optimă Modelul integrării ramificate - elementul central al acestui model este tema aflată în studiu, iar detalierea experiențelor de învățare se face, la un prim nivel, pe domeniile de activitate prevăzute în programă La un al doilea nivel de proiectare sunt considerate experiențele de formare, pe diversele dimensiuni psihofizi-ce individuale: intelectuală, afectivă, socială, fizică Având în vedere finalitățile stabilite pentru aceste două nivele, educatoarea alege conținuturile ce se înscriu în sfera temei centrale și care pot contribui la atingerea finalităților Structurarea conținuturilor curriculare valorificate într-un proiect tematic, din perspectiva proiectării zilei Nivelul/Grupa: Nivelul I/ Grupa mică Tema anuală de studiu: „Cine sunt/suntem?” Tema proiectului tematic: „Eu și lumea mea” Tema săptămânii: „în lumea fermecată” Tema zilei: „Cum ne comportăm?” Elementele componente ale activității integrate ADP: rutine: primirea copiilor, salutul, calendarul zilei, prezența copiilor, întâlnirea de dimineață: „Colegii și prietenii mei”, gustarea, noutatea zilei: „O sărbătorim pe Oana”; tranziție: „împreună ne jucăm”-joc cu text și cânt ADE: DLC: „Cum ne comportăm?”-lectură după imagini DEC: „Chipul prietenului meu”-colorare în contur ALA: Construcții: „Băncuța prieteniei” Joc de rol: „Certărețul și prietenosul” Joc distractiv: „Găsește-ți perechea!” Modelul integrării liniare (modelul hibridării) - integrarea curriculară se face înjurai unei finalități de tipul „dezvoltarea comportamentului social” Prin complexitatea lor și prin specificul integrat, aceste finalități se pot constitui ca (sub) domenii independente Acest model al proiectării este aplicabil pentru finalitățile urmărite pentru perioade mai îndelungate de timp și este foarte potrivit pentru proiectarea intervenției educaționale diferențiate și individualizate cu scopuri recuperatorii sau de dezvoltare Nivelul/Grupa: Nivelul I/ Grupa mică Tema anuală de studiu: „Cine sunt/suntem?” Tema zilei: „Fapte bune, fapte rele” Elementele componente ale activității integrate 118 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș ADP: rutine: primirea copiilor, salutul, calendarul zilei, prezența copiilor, întâlnirea de dimineață: „Un părinte ne povestește”, gustarea (deprinderi specifice), noutatea zilei: „Un părinte ne vizitează”, tranziție: „Veverița”-joc cu text și cânt ALA: Bibliotecă: „Andrei și piticuf’-povestirea educatoarei Joc de masă: „Alege imaginile potrivite!” Construcții: „O jucărie pentru prietenul meu” ADE: DOS: „Puiul” de Al Brătescu Voinești ALA: joc distractiv (îndemânare) - „Pisica și cățelul” Modelul integrării secvențiale - cunoștințele de aceeași sferă ideatică sunt predate în proximitate temporală: deși abordarea lor se face distinct, educatoarea facilitează transferul achizițiilor învățate de la un domeniu la altul, prin comentariile, trimiterile, întrebările, sarcinile de lucru formulate Proiectarea pe teme, o cerință de actualitate în învățământul preșcolar, ilustrează cel mai adesea acest mod de integrare curriculară Nivelul/Grupa: Nivelul I/ Grupa mijlocie Tema anuală de studiu: „Cu ce și cum exprimăm ceea ce simțim?” Tema proiectului tematic: „Spune ce simți!” LUNI ADP: rutine: primirea copiilor, salutul, calendarul zilei, prezența copiilor, întâlnirea de dimineață: „Cum te simți astăzi?” Ne pregătim pentru activități -deprinderi de ordine, disciplină, autoservire ALA: Știință: „Ghicește personajul după fapte” Artă: „Măști cu personaje” - pictură ADE: DȘ - „Stări și sentimente” - lectură după imagini ALA: „Cine ajunge primul?” - întrecere MARȚI ADP: rutine: primirea copiilor, salutul, calendarul zilei, prezența copiilor, întâlnirea de dimineață: „Eu pot!”, tranziție: „Fețe vesele și triste! ALA: Joc de rol: „De-a copiii fericiți” Joc de masă: „Nu te supăra, frate!” ADE: DLC/DEC: „Punguța cu doi bani” - povestire/desen ALA: joc distractiv: „Ștafeta prieteniei” MIERCURI ADP: rutine: primirea copiilor, salutul, calendarul zilei, prezența copiilor, întâlnirea de dimineață: „O întâmplare veselă din viața mea” Ne pregătim pentru activități - deprinderi de ordine, disciplină, autoservire ALA: Construcții: „Orășelul fericit” Știință: „Piramida sentimentelor” - fișe de lucru ADE: DȘ/DPM: „Punguța fermecată”-joc didactic/traseu aplicativ ALA: „Sacul săltăreț”-joc de mișcare JOI ADP: rutine: primirea copiilor, salutul, calendarul zilei, prezența copiilor, întâlnirea de dimineață: „O întâmplare cu iertare”, tranziție: „Stop! Treci la loc!”-joc de atenție ALA: Joc de masă: „Ajut-o pe Scufița Roșie să scape de lup”-labirint Bibliotecă: „Unde a greșit?” Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 119 ADE: DEC: „Petrică și lupul” de S Prokofiev (fragment) - audiție „Melcul supărat’’-joc muzical ALA: „Unul contra celuilalt” VINERI ADP: rutine: primirea copiilor, salutul, calendarul zilei, prezența copiilor, întâlnirea de dimineață: „Caut un model”, tranziție: „Vitrina cu personaje” ALA: Artă: „Eroul preferat”-desen/colorare „Căsuța din oală”-dramatizare ADE: DOS: „Pozitiv sau negativ”-joc didactic ALA: „Doboară popicele”-întrecere Modelul curriculumului infuzionat - constă în studierea unor teme diverse din perspectiva unui centru de interes care poate fi temporar (o finalitate complexă, precum înțelegerea conceptului de transformare reversibilă/ ireversibilă, relația timp - transformare, etc , analiza structurilor și compararea structurilor naturale cu cele create de om) sau permanent (studierea unei discipline opționale utilizând o limbă străină: educarea caracterului, conținutul fiind parcurs în limba engleză) Nivelul/Grupa: Nivelul I/ Grupa mijlocie Tema anuală de studiu: „Când, cum și de ce se întâmplă?” Tema zilei: „Să ocrotim pădurea” - centru de interes temporar Elementele componente ale activității integrate ADP: rutine: primirea copiilor, salutul, calendarul zilei, prezența copiilor, întâlnirea de dimineață: „Cum ne comportăm în excursie?” Ne pregătim pentru activități - deprinderi de ordine, disciplină, autoservire ALA: Bibliotecă: „Pădurea în sprijinul tuturor”-lectură după imagini Artă: „Frunze - forme și culori”-pictură ADE: DOS/DPM: „Stop poluării și tăierii pădurilor”-prezentare РРТ/ „O plimbare la pădure” - parcurs aplicativ ALA: Joc de mișcare: „Adunăm frunze uscate” Modelul integrării în rețea - soluția de integrare pe care o propune metoda proiectelor de investigare-acțiune Domeniul central și cele corelate ale proiectului sunt ele însele teme transdisciplinare și vor fi tratate ca atare Proiectarea după modelul integrării în rețea impune cel puțin două nivele de planificare: constituirea unei hărți tematice în care, pornind de la tema centrală sunt identificate subtemele ce vor fi parcurse și desfășurarea pe categorii și tipuri de activități a conținuturilor ce vor rezolva tema proiectului Nivelul/Grupa: Nivelul I/ Grupa mică Tema anuală de studiu: „Cum este, a fost și va fi aici pe pământ?” Tema proiectului: „în lumea celor care nu cuvântă” Tema zilei: „Câinele, animal de casă” Elemente componente ale activității integrate ADP: rutine: primirea copiilor, salutul, calendarul zilei, prezența copiilor, întâlnirea de dimineață: „Câinele, cel mai devotat prieten”, tranziție: „Azi grivei e mânios” ALA: Bibliotecă: „Cățelușul șchiop”-lectura educatoarei; antiteza comportamentelor 120 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Știință: „Curiozități din lumea câinilor”-prezentare PPT ADE: DOS/ DEC: „Câinele, animal de casă Modelul polarizării - implică stabilirea unui nou domeniu de cunoaștere în jurul căruia, pentru realizarea unor obiective specifice, sunt polarizate segmente din alte discipline, prin care dezvoltarea anumitor deprinderi și finalități se îndeplinesc prin exploatarea conținuturilor din perspectiva mai multor categorii de activități prevăzute în planul de învățământ Nivelul/Grupa: Nivelul I/ Grupa mijlocie Tema anuală de studiu: „Cum este, a fost și va fi aici pe pământ?” Tema activității: „Călătorie în lumea basmelor” Elementele componente ale activității integrate ADP: rutine: primirea copiilor, salutul, calendarul zilei, prezența copiilor, întâlnirea de dimineață: „Personajul preferat”, gustarea, noutatea zilei: prezența Zânei bune, tranziție: „Alba ca Zăpada”-joc cu text și cânt ALA: tema - „Piramida cu povești” Bibliotecă: „Recunoaște personajuf’-replici ale personajelor din povești cunoscute Artă: „Personaje și comportamente”-pune o bulină neagră sub personajele negative, colorează personajele pozitive - fișă de lucru Joc de rol: „Vreau să fiu ” ADE: DOS: „Călătorie în lumea basmelor”-convorbire/citire de imagini -poveștile: „Iedul cu trei capre” de Octav Pancu Iași, „Coliba iepurașului”-poveste populară, „Povestea mărului buclucaș”-adaptare după V Suteev, „Rilă lepurilă” de Irimie Străuț ALA: „Scufița Roșie”-dramatizare Activitățile integrate ne oferă o bogată paletă de situații în care avem ocazia să acționăm în vederea prevenirii și a combaterii comportamentelor agresive la preșcolarii mici, cel mai important lucru pentru prevenirea reacțiilor nevrotice îl reprezintă provocarea unor sentimente pozitive, asigurarea unui climat care să-i ofere copilului confort psihic, stimularea bunei dispoziții, a relațiilor prietenești Comportamentul agresiv al viitorului adult poate fi ameliorat sau anihilat dacă factorii responsabili cu educația și formarea sa urmăresc cu atenție, de foarte devreme, comportamentul copiilor și le oferă alternative eficiente atât pentru consumarea energiei specifice, cât și pentru rezolvarea situațiilor frustrante BIBLIOGRAFIE Bocoș, Mușata, Avram, Iftinia, Catalano, Horațiu, Someșan, Eugenia, 2009, Pedagogia învățământului preșcolar Editura Presa Universitară Clujeană, Cluj Napoca, pag 110-120; Chiș, Vasile, 2001, Activitatea profesorului între curriculum și evaluare Editura Presa Universitară Clujeană, Cluj Napoca, pag 28 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 121 CREATIVITATE ȘI INOVAȚIE ÎN UTILIZAREA METODELOR INTERACTIVE ÎN GRĂDINIȚA DE COPII prof înv preprimar, Botezan Kinga, Grădinița „Căsuța fermecată” Luduș, jud Mureș; prof înv preprimar, Carmen Petac, Grădinița „Căsuța fermecată” Luduș, jud Mureș Trăim într-o societate în care au loc schimbări profunde și rapide, iar învățământul nu iese din acest tipar, prin urmare, nu poate rămâne pasiv, trebuind să se adapteze pentru a face față cerințelor Reforma sistemului de învățământ are ca obiective prioritare schimbarea mentalității și formarea unor dascăli capabili de a se adapta tuturor provocărilor Trăind într-o lume care se schimbă, educația la rândul ei este în schimbare Schimbările prevăzute de reforma sistemului de învățământ românesc permit o valorificare a potențialului uman și informațional existent, prin lărgirea și diversificarea câmpului de activități și competențe și prin îmbunătățirea calității acestora învățământul modern determină o nouă abordare a procesului de învățare care nu se mai bazează numai pe activizarea copiilor, ci mai ales pe instaurarea de interacțiuni, schimburi intelectuale și verbale ce îi pun în situații de a fi constructorii propriei formări în concordanță cu necesitățile și capacitățile propriei individualizări Pedagogia interactivă vine în sprijinul nostru și ne oferă posibilități multiple de a exersa și dezvolta la copii competențele ce le vor permite să se inițieze în dinamica vieții, de a le forma atitudini specifice ce ii vor conduce la un alt mod de abordare, înțelegere și rezolvarea problemelor Instruirea interactivă presupune diferențierea instruirii (raportarea la propriile interese, posibilități și trebuințe de cunoaștere) și totdodată individualizarea instruirii, aceasta fiind singura modalitate de a valorifica fiecare copil Așa a fost dat, ca noi educatoarele să punem prima treaptă în educația acestei „minuni” date numit copilul de azi - adultul de mâine Cine altcineva, alături de părinți, cunoaște mai bine copilul, dacă nu noi dascălii? Noi suntem cei care le cunoaștem nevoile și cerințele, iar pentru ca munca noastră să dea rezultatele așteptate fiecare trebuie să ne întrebăm dacă ceea ce le oferim copiilor și cum le oferim, le este într-adevăr folositor Rolul nostru, al educatorilor este de a crea un climat care să antreneze gândirea divergentă și să dezvolte atitudinea creativă la copii, condiție esențială pentru desfășurarea unui program complex de instruire, care să-i pregătească pentru viața socială, tot mai solicitantă, în care se vor integra Practica dascălilor de a da cât mai multe informații trebuie înlocuită cu preocuparea de a-i îndruma spre un efort intelectual, de exersare a proceselor psihice 122 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș și de cunoaștere, de abordare a altor demersuri intelectuale interdisciplinare decât cele clasice prin studiul mediului concret și prin corelațiile elaborate interactiv în care copiii își asumă responsabilitățile, formulează și verifică soluții, elaborează sinteze în activități de grup, intergrup, individual, în perechi Ideile, soluțiile grupului au încărcătură afectivă și originalitate dacă se respectă principiul flexibilității încununarea acestor cerințe este realizată prin punerea în practică a metodelor interactive de grup care aduc schimbări în planul gândirii cu referire la idei, opinii, limbaj, activează copiii, îi motivează reducând încorsetarea pe care, deopotrivă, atât ei cât și educatoarea, o resimt într-o activitate tradițională Trebuie, însă, avut în vedere că aceste metode să fie aplicate ca un joc cu reguli, joc de învățare, de cooperare, distractiv nu cu un efort de concentrare Ei trebuie să fie relaxați, să rezolve sarcina didactică în grup, să ia decizii și să aplaneze conflictele ce pot apărea învățământul preșcolar fiind într-un continuu proces de transformare acordă libertate cadrului didactic de a educa copiii viitoarei generații, oglindindu-și în această muncă creativitatea și tactul pedagogic de care trebuie să dea dovadă Educatoarea trebuie să fie un partener al copilului cu care să pornească în descoperirea mediului înconjurător, scopul final al acestui „traseu” fiind pregătirea copilului de a conștientiza rolul și locul pe care îl ocupă în această lume Programa activităților din grădiniță este astfel concepută pentru a oferi libertatea educatoarelor de a d frâu liber creativității; de a-și alege tipul de activități, metode și procedee în concordanță cu particularitățile de vârstă și individuale ale copiilor Activitatea cu copiii trebuie desfășurată într-o atmosferă destinsă unde copiii să se manifeste spontan, să gândească și să acționeze în funcție de situație Sunt multe metode prin care copii pot învăța sau exersa concepte și deprinderi, dar este foarte important modul în care acționează educatoare și părintele în stimularea interesului copilului pentru cunoaștere, în stimularea interesului pentru a căuta informația necesară și pentru a o utiliza în contexte variate, stimularea interesului pentru rezolvarea de probleme prin planificarea și organizarea unor activități sau jocuri cu acest scop Nevoile și cerințele copiilor pe scena educațională cer dascălilor o schimbare radicală a mentalității, a abordării creative a tematicilor propuse pe nivele de vârstă prin folosirea metodelor interactive de grup sau individuale Activitățile pentru copii trebuie să aibă un caracter spontan și să contribuie la dezvoltarea independenței în gândire și acțiune Metodele interactive de grup reprezintă un început, o schimbare, o noutate Ele nu sunt lecții model, ci propuneri pentru o bază practică, oferind un sprijin real copilului Calea de învățare pe care copilul o parcurge este determinată de metoda folosită Prin metodele interactive de grup copiii își exersează capacitatea de a selecta, combina, învăța lucruri de care vor avea nevoie în viața de școlar și de adult Situațiile de învățare care sunt rezolvate prin intermediul metodelor interactive de grup dezvoltă gândirea democratică deoarece ei exersează gândirea critică și înțeleg că atunci când analizează un personaj, comportamentul unui copil, o faptă, nu critică personajul, copilul sau adultul Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 123 După fiecare metodă aplicată se pot obține performanțe, pe care copilul le percepe, făcându-1 astfel responsabil în rezolvarea sarcinilor de lucru viitoare Metodele implică mult tact din partea dascălilor deoarece trebuie să-și adapteze stilul didactic în funcție de tipul de copil, pesimist, agresiv, nerăbdător, acaparator, pentru fiecare găsind gestul, mimica, interjecția, întrebarea, sfatul, orientarea, lauda, aprecierea, entuziasmul în concordanță cu situația dată Este absolut necesar ca în activitatea cu preșcolarii educatoarea să dea dovadă de flexibilitate și creativitate în același timp în abordarea situațiilor didactice, pentru a evita astfel rutina și a acționa pentru transformarea învățământului care încă se bazează pe informație, pe reproducerea ei, într-un învățământ global, integrat și creativ, bazat pe educație, pe formare Prin metodele interactive copilul intră în lumea necunoscutului, începe o aventură a descoperirii de noi cunoștințe, deprinderi, el fiind participant activ Copilul se descoperă cu adevărat în universul copilăriei, în cadrul colectivului de copii în funcție de metodele folosite de educatoare în demersul didactic poate fi stabilit și rolul copilului în activitate Utilizarea metodelor interactive nu este simplă, necesită exercițiu și este de preferat să se facă la toate disciplinele, de la vârste fragede Metodele trebuie se-îectateși utilizate în mod riguros, creativ, în funcție de obiectivele propuse, de specificul grupului educațional și nu trebuie să fie un trend sau un moft al profesorului Metodele active și interactive au multiple valențe formative care contribuie la dezvoltarea gândirii critice, se bazează pe învățareaindependentă și prin cooperare, elevii învățând să respecte părerile colegilor Așadar, metodele interactive de grup sunt modalități moderne de stimulare a învățării și dezvoltării personale încă de la vârstele timpurii, sunt instrumente didactice care favorizează interschimbul de idei, de experiențe, de cunoștințe Acestea stimulează creativitatea, comunicarea, activizează toți copii și formează capacități: spiritul critic constructiv, independența în gândire și acțiune, găsirea unor idei creative, îndrăznețe de rezolvare a sarcinilor de învățare Necunoscutul, noul, căutarea de idei prin metodele interactive conferă activității „mister didactic”, se constituie ca o „aventura a cunoașterii” în care copilul e participant activ pentru ca el întâlnește probleme, situații complexe pentru mintea lui de copil, dar în grup, prin analize, dezbateri, descoperă răspunsurile la toate întrebările, rezolvă sarcini de învățare, se simte responsabil și mulțumit la finalul activității Pornind de la motto-ul:”Dacă îmi spui o să uit, dacă îmi arăți o să țin minte, dar dacă mă implici o să înțeleg”, am considerat ca pentru consolidarea deprinderilor însușite în cadrul activităților de predare-învățare, să organizez o serie de jocuri interactive Bula dublă „Ce știm despre animale?” în cercurile mari am așezat imagini reprezentative despre animale sălbatice și animale domestice Copiii au completat două caracteristici ale animalelor sălbatice, două caracteristici ale animalelor domestice în cercurile exterioare și două asemănări în cercurile mici din mijloc Jocul interactiv Schimbă perechea am desfășurat după activitatea de observare cu tema „Legume de toamnă” Prin acest joc am urmărit ca prin lucru în 124 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș pereche, copiii să descopere cât mai multe caracteristici ale legumelor care se cultivă în anotimpul toamna Am organizat copiii în două cercuri concentrice după ecusoanele pe care le aveau în piept, în interior copiii cu frunze galbene, în exterior copiii cu frunze verzi La îndemnul meu, copiii au luat din coș o legumă la alegere pe care l-au observat, l-au analizat pentru a spune totul despre el Perechea a analizat leguma timp de 3-5 minute La comanda mea „Schimbă perechea” copiii din interior s-au deplasat și au format o nouă pereche Copiii din cercul exterior au făcut o sinteză a observațiilor anterioare și au continuat analiza cu noua pereche pentru descoperirea caracteristicilor legumei prin câți mai mulți analizatori Perechile s-au schimbat atunci când s-au epuizat toate ideile copiilor și când fiecare copil a făcut pereche cu toți membrii grupei Braistorming „Ce știi despre mine?” Copiii sunt impărțiși în grupuri Fiecare lider alege un alt copil din grup care se prezintă grupurilor (copil deghizat în insectă, plantă, floare) Echipele va trebuii să se anunțe pentru a spune cât mai multe idei despre personajul respectiv (să denumească părțile corpului; părțile plantei; mediu de viață; importanță; hrană etc După fiecere descriere personajul va juca un joc muzical înjurai grădinii Exemplu: va fi numit să se prezinte „soarele” - „Eu sunt soare împărat!” Cu completări: soarele are raze; dă căldură; este galben; este rotund, etc Explozia stelară a dat rezultate bune în activitățile de lecturi după imagini, convorbiri, memorizări, povestiri Această metodă a fost folosită și în activitatea integrată „Hărnicie, voioșe, primăvară rămâi cu bine”, după povestirea educatoarei „Povestea Buburuzei” Ca material didactic am folosit o stea mare, cinci stele mici de culoare galbenă, cinci săgeți roșii și jetoane Pe steluța mare am așezat o imagine legată de tema abordată, iar pe cele cinci steluțe mici am scris câte o întrebare de tipul CE?, CINE?, UNDE?, DE CE?, CÂND? Pentru a convinge buburuza că am fost atenți la povestea ei, vom face un joc Titlul jocului: „Călătoria buburuzei” - joc interactive Copiii vor descoperi grădinile cu: flori; insecte; pomi; păsări; și se vor grupa în cinci echipe/în jurul grădinilor Așezați înjurai grădinilor vor formula în grup o întrebare pe care liderul de grup le va adresa celorlalte grupuri Pentru fiecare răspuns corect, grupul va primii de la buburuză o recompensă care va fi pusă în grădina grupului Exemple de întrebări care se pot formula: Ce au ieșit din iarbă? Prin folosirea acestei metode, am urmărit dezvoltarea potențialului creativ al preșcolarilor, familiarizarea lor cu strategia elaborării de întrebări de tipul prezentat mai sus, exersarea capacității acestora de a alcătui propoziții interogative pe baza conținutului unor imagini și nu în ultimul rând rezolvarea problemelor prin găsirea răspunsurilor la întrebările adresate Beneficiile acestor metode sunt: stimularea imaginației și creativității, activizarea grupurilor prin competiția permanentă, impunerea stabilirii unei paralele între lumea reală și cea imaginativă, compararea soluțiilor, dezvoltarea gândirii creative, stimularea bunei dispoziții Este foarte important de reținut următoarele aspecte: monitorizați activitatea pe grupuri și încadrați-vă în timpul stabilit, prin joc copiii pot să vizualizeze o temă dată, criticile nu sunt prezente în astfel de activități, de exemplu îmbinați tehnica visului cu brainstorming pentru un randament bun al activității Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 125 Rolul de animator obligă la ascultare activă a tuturor copiilor, grupurilor, la dialog, la provocare Să nu uităm că suntem și experți și copiii așteaptă de la noi confruntări de idei și explicații atractive Suntem și educatori Statutul de dascăl ne obligă să ne adaptăm comportamentul situațiilor apărute, să ne constituim în modele pentru copii Toate aceste roluri sunt exersate de metodele interactive Ar fi frumos ca fiecare dascăl să fie pentru copiii lui „formator”, pentru a simți zilnic acea satisfacție pe care ți-o dă pregătirea pentru activitatea cu copiii și mai ales plăcerea de a realiza o predare/ învățare/ evaluare creativă diversă, eficientă, atractivă, diferențiată atât pentru tine ca dascăl cât și pentru copii Metodele interactive îți oferă astfel de trăiri și satisfacții pedagogice pe care le împărtășești cu copiii Pentru a trăi bucuria rezultatelor instruirii este important momentul dintr-o lecție în care metoda devine „vedeta” pentru copiii Și mai mult, pentru a ajunge la performanță didactică, trebuie relațional cu colegele, împărtășite reușitele, eșecurile și mai ales trebuie să ne informăm pentru a dobândi acele competențe științifice care constituie suportul întregii activități practice BIBLIOGRAFIE: 1 Breben Silvia, Goncea Elena, Ruin Georgeta, Fulga Mihaela (2006), Metode interactive de grup-ghid metodic Editura Arves, Craiova, 124 2 Cerghit loan (2006), Metode de învățământ Editura Polirom, Iași, 158 3 Ion Negreț Dobridor, Ion Ovidiu Pânișoară, (2005) Știința învățării-de la teorie la practică Editura Polirom, Iași, 88 4 Breben Silvia, Ruin Georgeta, Goncea Elena, (2003,2004,2005) - Activități bazate pe inteligențe multiple Editura Reprograph, Craiova, 162 REZUMAT învățământul preșcolar fiind într-un continuu proces de transformare acordă libertate cadrului didactic de a educa copiii viitoarei generații, oglindindu-și în această muncă creativitatea și tactul pedagogic de care trebuie să dea dovadă Nevoile și cerințele copiilor pe scena educațională cer dascălilor o schimbare radicală a mentalității, a abordării creative a tematicilor propuse pe nivele de vârstă prin folosirea metodelor interactive de Este absolut necesar ca în activitatea cu preșcolarii educatoarea să dea dovadă de flexibilitate și creativitate în același timp în abordarea situațiilor didactice, pentru a evita astfel rutina în acest sens am aplicat la grupele conduse, o serie de activități folosind metode interactive de grup ca: Braistorming; Explozia stelară; Bula dublă; Schimbă perechea, Pălăriile gânditoare, unde am dat frâu liber creativității, adaptând aceste metode în funcție de nivelul de vârstă și individuale ale copiilor 126 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș CREATIVITATEA - LATURĂ A PERSONALITĂȚII PREȘCOLARULUI prof prese Alexandra Vanca, Grădinița cu P P Nr 12, Tg Mureș; prof prese Georgiana Banciu, Grădinița cu P P Nr 12, Tg Mureș Copilul să nu știe nimic pentru că i-ai spus, ci pentru că a înțeles el însuși; să nu învețe știința, ci s-o descopere Rousseau Preșcolaritatea este apreciată tot mai mult ca fiind vârsta ce cuprinde cea mai importantă experiență educațională din viața unei persoane, pe parcursul ei înregistrăm ritmurile cele mai pregnante în dezvoltarea individualității umane și unele din cele mai semnificative achiziții cu ecouri evidente pentru etapele ulterioare ale dezvoltării sale De aceea, nu putem face abstracție de una din dimensiunile esențiale pentru întreaga dezvoltare și afirmare a personalității și anume creativitatea Termenul creativitate își are originea în cuvântul latin creare, cu înțelesul de a zămisli, a făuri, a naște însăși etimologia cuvântului demonstrează că termenul de creativitate definește un proces, un act dinamic care se dezvoltă, se desăvârșește și cuprinde atât originea cât și scopul Termenul și noțiunea generică au fost introduse în anul 1937, de psihologul american Gordon W Allport transformând adjectivul creative, în creativity, adăugând desinența ity lărgind astfel sfera semantică a cuvântului și impunân-du-1 ca substantiv cu drepturi depline, așa cum apare mai târziu în literatură și în dicționarele de specialitate în pofida numărului mare de cercetări consacrate creativității, nu se poate vorbi încă de un consens în definirea acesteia în general, psihologii susțin că a fi creativ înseamnă a crea ceva nou, original, și adecvat la realitate Taylor definea creativitatea ca fiind „capacitatea de a modela experiența în forme noi și diferite, capacitatea de a percepe mediul în mod plastic și de a comunica altora experiența unică rezultată” Definită de Torrance creativitatea este văzută ca „procesul modelării unor idei sau ipoteze, al testării acestor idei și al comunicării rezultatelor” Creativitatea este considerată de P P Neveanu dar și de Al Roșea ca fiind „interacțiunea optimă, generatoare de nou, dintre atitudini și aptitudini ” U Șchiopu definește creativitatea drept „o dispoziție spontană de a crea și inventa, care există la fiecare persoană, la toate vârstele” în literatura de specialitate, creativitatea apare ca: produs, proces, potențialitate general umană, dimensiune complexă a personalității Acest lucru este Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 127 foarte bine surprins de Paul Popescu Neveanu: „Creativitatea are mai multe accepțiuni: de desfășurare procesuală specifică, de formațiune complexă de personalitate, de interacțiune psihosocială, toate intervenind sincronic și fiind generatoare de nou ” Receptivitatea și curiozitatea copilului, bogăția imaginației, tendința sa spontană către nou, pasiunea pentru fabulație, dorința lui de a realiza ceva constructiv creativ pot fi alimentate și împlinite efectiv, pot fi puse adecvat în valoare prin solicitări și antrenamente corespunzătoare care astfel pot oferi multiple elemente pozitive în stimularea și cultivarea potențialului creativ propriu vârstei preșcolare Atunci când vorbim de creativitate și de stimularea ei la copiii de vârstă preșcolară, nu putem face abstracție de influețele mediului socioeducațional Fără un mediu socio-educațional adecvat, potențialul creativ al copilului nu se va concretiza niciodată Ca strategie generală de acțiune în stimularea creativității în învățământul preșcolar, este utilă valorificarea în sistemul activităților instructiv-educative a condițiilor și principiilor învățării de tip creativ învățarea creatoare presupune o serie de condiții privind stimularea creativității cum ar fi: • antrenarea capacității de elaborare verbal expresivă a unor povestiri libere sau cu început dat, după un șir de ilustrații, după o jucărie, după un plan sau după o temă, punând la dispoziție copiilor planșe, machete, siluete, jucării; • interpretarea independentă a unor imagini prin solicitarea de a le conferi cât mai multe titluri posibile; • elaborarea independentă a unor istorioare ce se pot concepe plecând de la diverse modalități de ordonare logică posibil a unui număr mare de imagini; • desene libere în care să se elaboreze nu numai o idee tematică, dar și unele modele posibile pentru decorarea anumitor spații sau anumitor materiale Jocul și învățarea oferă copilului nenumărate prilejuri de a combina și recombina reprezentările pe care le dispune propriile sale imagini, ascultând povești, basme, poezii, reconstruiește mental principalele momente ale narațiuni, le inversează, le omite, le amplifică și inventează altele noi Este adevărat că stimularea creativității, a originalității și a gândirii critice presupune o serie de riscuri pe care educatoarea trebuie să și le asume, conștientă fiind că rezultatul final merită un asemenea preț Al Roșea scria: „creativitatea copilului este diferită de creativitatea autentică pe care o întâlnim la adult, în sensul că produsul activității sale creatoare nu este nou Este însă, nou pentru el și este realizat în mod independent De exemplu, rezolvarea de către un elev a unei probleme de matematică pe o cale diferită, eventual mai elegantă decât cea din manual, sau decât cea care a fost prezentată de profesor la clasă, este considerată creatoare chiar dacă modul de rezolvare găsit de elev nu este nou pentru știință” Strategia de dezvoltare a creativității copilului preșcolar vizează cel puțin două direcții majore: • stimularea dimensiunii cognitive (a gândirii, a imaginației); 128 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș • stimularea dimensiunii noncognitive (a încrederii în forțele proprii, a inițiativei, a curiozității, a independenței în modul de a gândi) Condiția primă a dezvoltării creativității copiilor este că educatorul să știe ce înseamnă a fi creativ, este nevoie ca ei să cunoască conceptul de creativitate, modul de manifestare și de formare a creativității, factorii care influențează, pozitiv sau negativ, creativitatea și ar trebui să fie ei înșiși creativi Este, de asemenea, necesară respectarea personalității creatoare a copilului Este foarte important ca educatorul să nu reprime manifestările copiilor creativi, să încurajeze libera exprimare a opiniilor (chiar dacă acestea sunt contrare opiniilor sale), să stimuleze imaginația sau soluțiile mai deosebite Referindu-se la modul în care poate fi distrusă creativitatea elevilor, Teresa Amabile identifică patru factori, numiți de autoare asasini ai creativității', evaluarea, recompensa, competiția și restrângerea capacității de alegere O societate care stimulează creativitatea asigură cetățenilor săi patru libertăți de bază: libertatea de studiu și pregătire, libertatea de explorare și investigare, libertatea de exprimare și libertatea de a fi ei înșiși, spunea Morris Stein în activitatea noastră nu trebuie să uităm că: „Niciodată nu este prea devreme pentru începerea educării creativității; activitatea creatoare nu ar trebui să fie îngrădită de nici un fel de restricții, limitări, critici”-V Lowenfeld BIBLIOGRAFIE 1 Cojocaru, C , 1975, Creativitate și inovație Editura Științifică și Enciclopedică, București; 2 Cojocaru, M„ 2005, Metodica predării Limbii și Literaturii Române, Editura Universității Petrol-Gaze din Ploiești; 3 Neveanu, P, 1978, Dicționar de psihologie Editura Albatros; 4 Roșea, Al , 1981, Creativitatea generală și specifică Editura Academiei, București; 5 Șchiopu, U , 1967, Psihologia copilului Editura Didactică și Pedagogică, București; 6 Șchiopu, U , 1997, Dicționar de psihologie, Editura Babei, București REZUMAT Receptivitatea și curiozitatea copilului, bogăția imaginației, tendința sa spontană către nou, pasiunea pentru fabulație, dorința lui de a realiza ceva constructiv creativ pot fi alimentate și împlinite efectiv, pot fi puse adecvat în valoare prin solicitări și antrenamente corespunzătoare care astfel pot oferi multiple elemente pozitive în stimularea și cultivarea potențialului creativ propriu vârstei preșcolare Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 129 Jocul și învățarea oferă copilului nenumărate prilejuri de a combina și recombina reprezentările pe care le dispune propriile sale imagini, ascultând povești, basme, poezii, reconstruiește mental principalele momente ale narațiuni, le inversează, le omite, le amplifica și inventează altele noi Este adevărat că stimularea creativității, a originalității și a gândirii critice presupune o serie de riscuri pe care educatoarea trebuie să și le asume, conștientă fiind că rezultatul final merită un asemenea preț 130 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș VALENȚELE FORMATIVE ȘI DE CUNOAȘTERE ALE COPIILOR ÎN CADRUL ACTIVITĂȚILOR DE EDUCAȚIE PLASTICĂ Educatoare Aurelia Lazăr, Grădinița cu Program Prelungit Nr 4 Structură Grădinița cu Program Prelungit Nr 2, Loc Reghin, Jud Mureș Copiii doresc să deseneze sau să picteze ceea ce vor ei și nu să li se impună o temă anume în acest mod ei ordonează lumea în care trăiesc și sunt mult mai dispuși astfel să colaboreze cu educatoarea și cu colegii de grupă Când copiii desenează liber și fără nici o indicație, ei își exprimă o parte din propria lor personalitate își eliberează propriile lor sentimente și atitudini care ar fi putut să fie inhibate și ascunse Această exprimare proprie și această libertate a gândirii și acțiunii reprezintă un pas important spre comunicare, expresivitate, sensibilitate iar educatoarea poate să intervină când copilul o cere în mod indirect La copii, sufletul și trupul sunt în mod unic legate unul de celălalt și de aici, apare manifestarea creației, sub diferite forme în timpul vârstei imitației, deprinderile care se formează: de a desena și de a colora, sunt cele mai adânc înrădăcinate Desenele lor, care par întâmplări cromatice, forme aproape haotice, sunt în realitate adevărate fotografii ale sufletului lor Tot mai mult învățământul preșcolar conferă activități de desen, ca rol fundamental de instrument în cunoașterea copilului în desenele copilului apare deopotrivă relația eului cu lumea dar și evoluția lui Am realizat un studiu pe această temă, pentru a înțelege mai bine fiecare copil, pentru a cunoaște temperamentul fiecăruia, nevoile și bucuriile lui precum și tristețile care-i umbresc fericirea ”Un desen este o suprafață pe care copilul se joacă cu emoțiile sale” spunea (M Wallon) Considerând desenul ca o formă de limbaj, un mijloc de comunicare, este firesc să fie interpretat și ca un mijloc de conducere pe planul conduitei a lumii interioare, ca o formă de reflectare și exteriorizare a unor aspecte dintre cele mai discrete ale psihicului infantil Ne punem întrebarea firească: Ce latură a vieții psihice relevă activitatea de desen a copilului? Mai întâi sunt puse în evidență anumite particularități psihice ale proceselor intelectuale și afective: posibilitatea de analiză și sinteză, amplitudinea memorării figurative și cromatice, aspectele și limitele fanteziei recreative și creatoare, repertoriul informației de care dispune și cu care operează copilul, dominanțele afective Copilul este tentat să realizeze cele mai bizare combinații: un tren cu o casă sau un pom cu o fundiță Copilul preșcolar între 3-6 ani trece prin mai multe stadii de evoluție și în desen Cunoscându-le aceste stadii educatoarea poate ajuta copilul în evoluția sa La vârsta de 3 ani măsura copilului nu este aptă de a reda intențiile Copilul trage linii la întâmplare conferindu-le apoi valoare și semnificație Desenele copilului mic demonstrează Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 131 o stăpânire incompletă a activității motorii Liniile lor urmează cursuri neregulate în zig, zag sau în formă de spirală Unii teoreticeni susțin că preșcolarii mici tind să traseze linii drepte, cercuri și ovale deoarece sunt simple și ușor de desenat Desenele copiilor de 3 ani se dezvoltă din două forme de comportament: mișcarea expresivă și mișcarea descriptivă Pentru copil primele mâzgăleli constituie o formă plăcută prin care își exersează membrele, adăugându-se plăcerea de a vedea urme produse prin mișcarea riguroasă a brațelor în toate direcțiile Pentru ei desenul este o zbenguială pe hârtie Aceste mișcări sunt determinate de construcția mecanică a brațului și a mâinii precum și de temperamental și dispoziția copilului La intrarea în grădiniță copilul desenează în linii mari, spiralate plasate într-un colț al foii sau pe toată foaia La început folosesc o singură culoare apoi apar mai multe culori Copiii timizi, firavi trasează abia vizibil spiralele și liniile de tot felul pe foaie, iar cei colerici, cu multă personalitate redau spirala în culori îndrăznețe, aprinse, apăsând creionul pe foaie Cercul este prima formă organizată ce apare din mâzgălelile copilului Următorul pas duce spre alte două direcții: una de combinare a mai multor cercuri într-o imagine mai complex, care poate apărea ca floare, copac sau frunză, un lac sau un soare Observăm în evoluția copilului linia dreaptă orizontală și linia verticală, asta după 4 ani și jumătate Introducerea de către copil în desenele sale a cifrelor sau a literelor este semn că acel copil este timpuriu intelectualizat Râsul și plânsul după vârsta de 4 ani sunt evident determinate de o cauză clară Tot acum copilul redă crucea semn de echilibrare fizică și emoțională Semnul solar este tot mai evident, el încearcă să stabilească contacte cu lumea înconjurătoare, să socializeze Mai târziu pe la 5 ani caută tot mai mult compania celorlalți copii Apare și linia oblică mișcare importantă, care-i permite copilului să facă reprezentări mai bogate, mai vii specific personalității lui Dacă reprezentarea casei a început mai întâi ca o sferă, care nu avea uși ferestre și nici horn Acum copilul intră într-un nou proces în care percepe distanța dintre el și mediu Dreptunghiul și pătratul sunt formele preponderente, iar casa va lua aceste forme Se observă acum o mai mare claritate Vorbirea copilului este debordantă iar memoria mai bună Casa este de fapt copilul însuși în această perioadă copilul pornește de la primele reprezentări ale figurii umane, ca un simplu cerc adăugând apoi linii drepte, dreptunghiuri sau alte unități Specialiștii în psihologia copilului afirmă că preșcolarul desenează în dimensiuni mari toate lucrurile considerate importante pentru ei La vârsta de 6 ani putem surprinde în desenele copiilor încercări de a reprezenta perspective Astfel întâlnim copaci într-o proiecție spațială, case amplasate spațial Nu încape îndoială, copilul la această vârstă observă perspective, dar nu înțelege și mai ales nu posedă mijloacele reprezentării corecte în desen încet interesul față de viață se dezvoltă, se trezește atenția pentru funcțional Casa are acum uși cu clanță, se deschide și se închide Este limpede că desenul și pictura, reflectă personalitatea copilului și temperamentul acestuia Se spune că pictura este plăsmuire în lumea obiectelor și în împărăția sufletului, numai că unele teme artistice pretind o atitudine de care copilul, instinctiv nu este în stare: Prevăzătorul să fie îndrăzneț, neastâmpăratul - să fie chibzuit, cel cu voința slabă - să manifeste perseverență încăpățânatul - să se acomodeze Pentru copiii cu o viață sufletească 132 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș bogată lucrul cu pensula este o modalitate ideală de desfășurare a emoțiilor și de eliberare a tensiunii interioare Iată câteva exemple: un copil agitat, ar fi bine să fie înconjurat doar de nuanțe de roșu, galben, un copil pasiv, ar fi bine să avem în vedere culoarea albastră și verde Pentru a avea rezultatele scontate este bine să cunoaștem temperamentul fiecărui copil Se știe că fiecare copil poartă în sine toate cele patru elemente esențiale însă unul sau altul va fi predominant și va genera un comportament și un temperament anume Este foarte important să cunoaștem fiecare temperament și-n lucrul temperamentelor, pictatul este un ajutor major Lăsați în voia lor, colericii ar reprezenta tonuri roșii, dramatice; iar melancolicii - ceva mic întunecat într-un colț al paginii, la sangvinici - ceva mic luminos și vesel, flegmaticii - ar întinde o culoare plicticoasă pe toată foaia în acest mod observăm că pictura este o cale de exersare, de îndreptare, dar nu după bunul plac al educatoarelor, ci stabilită de structura interioară a copilului, de natura interioară a culorilor și de ce este benefic, pentru el Sub îndrumarea educatoarei, copiii sunt conduși, orientați spre motive optimiste în stadiul de început desenul copiilor are un caracter ideografic el fiind o modalitate de exprimare mult mai la îndemână, decât cel oral Copilul acționează uluitor datorită imaginației La desenul formelor, linia nu este un contur, adică limitarea, mai mult s-au mai puțin gândită a unui fenomen din lumea interioară; ea este o expresiea unui joc interior de forțe care tind să se exprime Iată câteva exemple: un copil agitat ar fi bine să fie ținut departe de culorile roșu-aprins din mediul său Culoarea verde îl liniștește Sangvinicii lucrează repede pentru a trece la foaia următoare Colericul are compoziții șocante: jocuri de linii și pete de culoare, ce devin furioase El trebuie stimulat spre echilibru, liniște, subiecte din lumea plantelor și animalelor Un efect pozitiv au motivele liniare Sangvinicul este mereu bine dispus și redă plastic subiectul propus cu ușurință Flegmaticul are o viață emoțională foarte puternică, se concentrează adânc, chiar dacă pare uneori indiferent Acesta este caracterizat și prin încetineală și trbuie ajutat și încurajat să folosească dezinvolt uneltele de pictură Subiectele în care încercăm să îi angajăm ar trebui să fie variate, atractive și accesibile, pentru a face loc imaginației Temele practice e bine să fie „probleme plastice”, care să pună în mișcare facultățile de reprezentare ale copiilor Preșcolarii nu sunt îngrădiți, nu au opreliști în exprimare, acesta fiind farmecul principal al fanteziei lor, pe care avem datoria să o stimulăm Este imperios necesar să realizăm o atmosferă, caldă, prietenoasă, care să-i elibereze pe copii de tensiuni, de teamă, de frică, de pedeapsă sau de ceartă, o atmosferă, inter-relațională de sociabilitate care favorizează comunicarea, consultarea, conlucrarea în activitatea de învățare în aceste condiții, chiar și copiii cu tendințe de pasivitate, neobișnuiți cu efortul intelectual, intră treptat în procesul muncii, activitatea realizată prin desen ajutându-i să-și elibereze energiile psihice latente Am desfășurat astfel cu copiii din grupa mare o serie de activități artisti-co-plastice prin care am dat posibilitate fiecăruia să își manifeste imaginația, am încurajat acolo unde a fost cazul, am creat o atmosferă caldă, prietenoasă, care să-i elibereze de teamă iar subiectele alese de ei au fost din cele mai diverse domenii, atractive și accesibile particularităților lor de vârstă Lucrările realizate au Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 133 fost atent finalizate, organizând cu ele o expoziție la Clubul copiilor Copiii au fost apreciați și încurajați de elevii mai mari, de părinții lor și nu în ultimul rând de cadrele didactice care au vizitat expoziția Pentru ai cunoaște mai bine pe copiii din grupa mea, am aplicat următorul test, intitulat:”Culorile indică șansele de reușită, în viață, ale celor mici” ”Copiii care au un anumit tipar de reacții psihologice preferă diferite nuanțe de culori Dacă îl rog pe cel mic să aleagă o culoare, fără să o vadă care este asociată cu o acțiune, îi poți descoperi o serie de calități sau defecte” (Marius Radu, cercetător) 1) Ce culoare ai dori să vezi, atunci când adormi? a) albastru c) galben b) verde d) roșu 2) Dar când te trezești din somn? a) roșu c) galben b) portocaliu 3) Care din următoarele culori crezi că este cea mai urâtă? a) negru c) gri b) maron d) culoarea fierului 4) Ce culoare se potrivește unui copil care plânge? a) roșu ca focul c) roșu ca sângele b) albastru d) verde 5) Dar care râde? a) roz c) portocaliu b) bleu d) galben 6) Ce culoare ai vrea să visezi? a) roșu c) portocaliu b) verde d) albastru 7) Ce culoare s-ar potrivi unui tătic care-și bate copilul? a) negru c) maron b) verde d) roșu închis 8) Dacă focul nu ar fi roșu, ce culoare ai vrea să aibă? a) albastru c) portocaliu b) verde d) alb 9) Ai vrea să ningă cu fulgi de altă culoare? a) galbeni c) roșii b) albaștri d) albi 10) Ce culoare trebuie să aibă bomboanele dulci? a) roșii c) verzui b) portocalii d) rozalii 11) Dar cele foarte amare? a) negre c) verzi b) maron d) albastre 12) Ce culoare îți inspiră mirosul de oțet? a) roșu c) albastru b) roz d) violet 134 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 13) Dar mirosul de spirt medicinal? a) albastru c) verde b) roșu d) galben 14) Cu ce culoare ai colora o căsuță, care ar fi numai a ta? a) roșu c) portocaliu b) verde d) albastru 15) Care din următoarele obiecte le-ai colora în verde? a) sulița c) ac b) lumânarea b) bec 16) Dar roșie? a) furculița c) cuțitul b) lingura d) farfuria 17) Dacă frunzele copacilor nu ar fi verzi, cum ai vrea să fie colorate? a) roșii c) galbene b) portocalii d) ruginii 18) Ce culoare de haine nu ai vrea să porți niciodată? a) roz c) bleu b) maron d) gri 19) Dacă nu ai avea culorile roșu și galben, cu ce culoare ai desena soarele? a) albastru c) verde b) bleu d) roz 20) Ce culoare se potrivește mai bine cu negru? a) roșu c) alb b) verde d) albastru-deschis 21) Dar cu alb? a) roșu c) alb b) verde d) bleu Reguli pentru aplicarea textului: 1) Copiii trebuie să fie relaxați și atenți; 2) Foamea, oboseala s-au chiar căldura excesivă, pot modifica rezultatele testării; 3) în preajma copiilor, nu trebuie să existe culori vii și mai ales, nuanțe de roșu; 4) întrebările trebuie să fie pronunțate clar, pe un ton normal, cu o atitudine zâmbitoare; 5) înainte de a începe textul, le explic că sunt curioasă; 6) întrebările se repetă de maximum de 2-3 ori Educația plastică antrenează în egală măsură dișciplinarea conștientă a preșcolarilor, spiritul de observație, atenția, memoria, creativitatea, imaginația, spiritul de inițiativă, precum și formarea unei atitudini creatoare, față de frumos Pe lângă influența exercitată asupra simțirii, gândirii și voinței copilului, activitatea plastică, înarmează preșcolarii cu priceperi și deprinderi utile activităților depuse și cunoașterii artistice a realității înconjurătoare, realizând sinteza creatoare dintre datele lumii, obiective și personalitatea lor Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 135 BIBLIOGRAFIE: 1 Cucoș, C (2000) - Pedagogie, Editura Polirom, Iași; 2 Pavel, V (1991) - Educație plastică, E D P București; 3 Roco, M (2001),”Creativitate și inteligență emoțională” Ed Polirom, Iași 4 Arnheim, R (1979)”Arta și percepția vizuală” Ed Meridiane, București 5 Revista învățământului Preșcolar, nr 3-4 /2006 136 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș DEZVOLTAREA ABILITĂȚILOR SOCIO - EMOȚIONALE LA PREȘCOLARI Prof înv preșcolar: Daniela Aldea, Grădinița P P „Licurici” Tg Mureș, Jud Mureș Abilitățile sociale și emoționale dezvoltate până la vârsta de 6-7 ani sunt principalul predictor pentru performanța și adaptarea școlară până la 10 ani într-o societate plină de roluri copiii încearcă să le adopte pentru a se adapta la viața socială, deși ele nu sunt neapărat cele mai potrivite, de cele mai multe ori luând forma unor convingeri nesănătoase de gen, denumite și stereotipuri (Ex : stereotipul masculin încurajează jocurile fizice, dominare, iar stereotipul feminin se referă la preocupare față de ceilalți și pasivitate Astfel, uneori fetele și băieții ajung să își dezvolte doar acele abilități emoționale și sociale care sunt conforme cu normele de gen acceptate de către un grup) Despre dezvoltarea abilităților emoționale ale copiilor Abilitățile emoționale înseamnă: a înțelege; a exprima; a regla emoțiile Dezvoltarea abilităților emoționale ale copiilor este importantă din următoarele motive: - Pentru ca ajută la formarea și menținerea relațiilor cu ceilalți (Ex : Interacțiunea de succes a copilului cu celelalte persoane depinde atât de abilitatea lui de a înțelege ce se întâmplă, cât și de abilitatea de a reacționa adecvat la aceasta) - Pentru ca ajută copiii să se adapteze la grădiniță și la școală (Ex : Copiii care înțeleg emoțiile și modul în care acestea sunt exprimate vor fi capabili să empatizeze cu ceilalți copii și să-i sprijine Apoi, copiii care înțeleg emoțiile celorlalți sunt priviți de colegi ca fiind parteneri de joc mai buni și mai distractivi, sunt capabili să utilizeze expresivitatea lor pentru a atinge scopuri sociale, să răspundă adecvat emoțiilor colegilor în timpul jocului și să se adapteze mai ușor la mediul preșcolar) - Pentru că previne apariția problemelor emoționale și de comportament -Problemele în dezvoltarea emoțională a copiilor pot conduce către dificultăți de comportament în copilăria timpurie și cea mijlocie Adulții (părinți, educatori) sunt cei care contribuie la dezvoltarea abilităților emoționale ale copiilor prin trei modalități: 1 Reacțiile adulților la emoțiile exprimate de copii - Modul în care adulții reacționează la exprimarea emoțională a copiilor lor determină exprimarea sau inhibarea emoțiilor viitoare ale acestora 2 Exprimarea propriilor emoții de către adulți - Expresivitatea emoțională a adulților devine un model pentru copii în ceea ce privește exprimarea Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 137 emoțională (Ex : dacă adultul exprimă în mod frecvent emoții negative, copilul va exprima și el aceste emoții, datorită expunerii repetate la acestea) 3 Discuțiile despre emoții - Experimentarea unor situații emoționale diferite și discuțiile cu părinții ajută copiii în înțelegerea situațiilor emoționale și în reacționarea adecvată în astfel de situații (Ex : copiii crescuți de părinți care sunt adepții ideii ca emoțiile în special cele negative, nu trebuie discutate deschis, pot induce copiilor ideea că emoțiile nu trebuie exprimate, ceea ce afectează capacitatea de reglare emoțională a acestora) Dacă doriți să îmbunătățiți abilitățile emoționale ale copiilor este important ca mai întâi să vedeți care sunt punctele lor tari și ce comportamente pot fi dezvoltate în acest sens, puteți obseva cum se comportă copilul? > Se separă de părinți fără dificultate; își apară drepturile > Manifestă entuziasm atunci când face lucruri plăcute pentru el > îi lasă pe ceilalți să îl liniștească atunci când trece prin momente stresante > Mănâncă, doarme, merge la toaletă fără probleme atunci când e departe de casă > Se adaptează ușor la modificările bruște din mediu / Zâmbește și pare fericit majoritatea timpului > își exprimă furia mai degrabă în cuvinte decât în acțiuni > Acceptă redirecționarea adultului atunci când copilul manifestă comportamente agresive > Nu se retrage excesiv din colectivitate; manifestă interes pentru activitățile de la grădiniță Abilități emoționale - Informații teoretice și recomandări practice pentru dezvoltarea acestora la copii 1 Recunoașterea și exprimarea emoților Abilitatea de a recunoaște expresiile emoționale reprezintă un fundament pentru achiziția ulterioară a unor informații suplimentare despre emoții, precum cauzele și consecințele emoțiilor, manifestările lor cele mai subtile, regulile sociale privind emoțiile și etichetele emoționale utilizate în limbajul la care copilul este expus Recunoașterea greșită a mesajului emoțional atrage după sine apariția unor dificultăți în relațiile sociale (Ex : Un copil poate avea probleme dacă nu recunoaște furia de pe fața părintelui și o ignoră continuând să arunce jucăriile pe jos) Persoanele pot identifica o anumită emoție datorită unor indici precum tonul vocii și expresia facială Exprimarea emoțională reprezintă abilitatea copiilor de a-și exprima în mod adecvat emoțiile și este de o importanță covârșitoare pentru stabilirea interacțiunilor sociale (Ex : Dacă un copil manifestă în mod constant furie o perioadă îndelungată, atunci partenerii lui potențiali nu vor iniția interacțiuni cu el) Ce pot face părinții și cadrele didactice? - Pentru a-i ajuta pe copii să-și identifice propriile emoții, adresați-le întrebări de genul: „Cum te simți?”, „Cum te face acest lucru să te simți?”, „Cum te simți atunci când ?” 138 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș - Comentați împreună cu copiii emoțiile exprimate de ei în cadrul conversațiilor avute sau a unor activități, precizând ceea ce gândiți despre ceea ce simt și despre modul de exprimare a ceea ce simt - Utilizați mesajele la persoana întâi pentru exprimarea propriilor emoții, păreri, speranțe Exemplu: în loc de „Tu m-ai suparat” puteți spune „M-am supărat când m-ai ignorat”, astfel îi veți învăța pe copiii să se exprime și ei în același mod 2 înțelegerea emoțiilor Comportamentele emoționale specifice înțelegerii emoționale sunt: a Identificarea cauzei emoțiilor: De fapt, emoția nu este determinată de eveniment în sine, ci de modul în care copilul interpretează la nivel mental evenimentul respectiv „Doi copii trec pe lângă un câine; unul se gândește: Uite ce câine frumos, seamănă cu al meu! și se va simți încântat, iar celălalt își va spune: Uite un câine dezlegat care sigur va veni la mine să mă muște! și va simți frica ” b Numirea consecințelor emoțiilor într-o situație: înțelegerea consecințelor unei emoții se referă la capacitatea unui copil de a-și imagina ce se va întâmpla după exprimarea unei emoții (Cum credeți că s-a simțit Andrei când i-a fost dărâmat castelul? Dar când a venit Vlad să îl ajute? Vor mai fi ei prieteni?) 3 Reglarea emoțională Strategiile de reglare emoțională: a Strategiile de rezolvare a problemelor - Implicarea copiilor în diferite activități Ex: când un copil sparge un pahar, pentru a rezolva problema el/ea este implicat/ă în curățarea cioburilor de pe jos, în aducerea măturii și a fărașului - Distragerea atenției de la sursa de stres Ex: Copiii pot fi duși în altă cameră pentru a se juca cu altceva sau li se pot arăta anumite obiecte în scopul distragerii atenției de la sursa care le provoacă o emoție negativă b Strategiile emoționale: Au ca scop nu atât rezolvarea problemei care declanșează emoția negativă, cât mai ales ameliorarea acestei trăiri emoționale negative (mângâieri, acordarea atenției, luarea în brațe etc ) c Strategiile cognitive: Reprezintă metode de neutralizare a emoțiilor negative prin evaluarea cognitivă a situației dintr-o altă perspectivă (Copiii cărora le este frică de injecții își pot spune atunci când trebuie să primească o injecție „nu poate să doară chiar atât de tare” - această strategie se numește minimizarea deoarece prin implementarea ei este micșorat efectul sau impactul evenimentului neplăcut) Despre abilitățile sociale Abilitățile sociale - Sunt cele care ne permit să ne integrăm în mediul în care trăim fie el grupul de la grădiniță, școală, serviciu sau grupul de prieteni A avea abilități sociale - înseamnă a fi eficient în interacțiunile cu ceilalți astfel încât să atingi scopul stabilit Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 139 Competențele sociale de bază sunt: 1 Inițierea și menținerea unei relații - exemple de comportamente: Să inițieze și să mențină o interacțiune cu un alt copil; Să asculte activ; Să împartă obiecte și să împărtășească experiențe; Să ofere și să primească complimente; Să rezolve în mod eficient conflictele apărute 2 Integrarea într-un grup - exemple de comportamente: Să respecte regulile aferente unei situații sociale; Să coopereze cu ceilalți în rezolvarea unei sarcini; Să ofere și să ceară ajutorul atunci când are nevoie Abilități sociale - Informații teoretice și recomandări practice pentru dezvoltarea acestora la copii 1 Inițierea și menținerea unei relații Formarea de prietenii îndeplinește mai multe funcții: - compararea socială pozitivă (ex „Mai sunt și alții care gândesc și simt ca mine ”); - asigurarea securității emoționale, a sentimentului de intimitate, a ajutorului necesar la nevoie și a sentimentului că ai cu cine să-ți petreci timpul liber La această vârstă, principala îngrijorare a copiilor atunci când merg într-un mediu nou (intrarea în grădiniță) este relația cu ceilalți copii (ex „Le va plăcea de mine?” „Se vor juca cu mine?”) Există diferențe între fete și băieți în inițierea și menținerea unei relații? Studiile arată că: Băieții răspund cu un interes mai ridicat atunci când este vorba despre realizarea unei activități care presupune mișcare, iar fetele au tendința de a se retrage din aceste interacțiuni Ce pot face părinții și cadrele didactice? - încurajați copiii să se implice în activități considerate în mod tradițional specifice genului opus și oferiși copiilor feedback pozitiv imediat când vedeți că aleg aceste activități - Deoarece fetele și băieții se grupează în activități în funcție de gen facilitați și întăriți alcătuirea grupurilor mixte de joc în același timp supravegheați grupul de joc și interveniți atunci când fetele sunt mai puțin implicate în joc din cauza băieților care domină Gruparea copiilor în funcție de gen are drept consecințe întărirea unor comportamente tradiționale de gen 2 Integrarea într-un grup: Grupul de prieteni este cel care ne validează comportamentele și ne oferă suportul social în momentele dificile Suportul social este considerat unul dintre factorii cei mai eficienți în a face față situațiilor stresante Respectarea regulilor aferente unei situații sociale: Copiii învață de mici, fie prin observare, fie prin formulare verbală, că fiecare context social are anumite reguli (ex „Dacă vreau să mă dau pe tobogan trebuie să stau la rând”) Regulile au rolul de a preveni apariția unor probleme de comportament și ele sunt expresii verbale ale unor relații între antecedente-comportament-consecințe Cooperarea cu alți copii: Cooperarea se referă la: împărțirea materialelor între copii; disponibilitatea de a face ceea ce ți se cere; coordonarea acțiunilor pentru atingerea scopului; acceptarea ideilor membrilor grupului; negocierea și compromisul în cadrul grupului 140 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Oferirea și cererea de ajutor atunci când e nevoie: A ajuta pe cineva înseamnă să îi acorzi sprijin atunci când îți cere sau când vezi tu că are nevoie, iar comportamentele sunt făcute voluntar, fără a obține un câștig; a cere ajutor presupune recunoașterea de către copii a propriilor limite, a insuficienței dezvoltări a unor abilități în cazul în care ajutorul este cerut de la ceilalți colegi, crește posibilitatea unor colaborări și închegarea unor prietenii în jurul vârstei de 3 ani copiii cer de 6 ori mai frecvent ajutorul decât îl oferă BIBLIOGRAFIE Unicef, (2007)-,, Despre dezvoltarea abilităților emoționale și sociale ale copiilor, fete și băieți cu vârsta până în 7 ani - Ghid pentru cadrele didactice din învățământul preșcolar ”, Ștefan A Catrinel & Kallay Eva - „Dezvoltarea competențelor emoționale și sociale la preșcolari ”, editura ASCR, Cluj Napoca, 2007 Vernon, A - (2006) „Dezvoltarea inteligenței emoționale prin educație rațional - emotivă și comportamentală”, editura ASCR, Cluj Napoca, Waters, V - (2003) ” Povești raționale pentru copii", Editura ASCR, Cluj Napoca, Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 141 EDUCAȚIA ÎN GRĂDINIȚĂ - CONDIȚIE A INTEGRĂRII CU SUCCES Â PREȘCOLARILOR ÎN ACTIVITATEA DE TIP ȘCOLAR Prof înv primar Ioana Botezan, Școala Gimnazială Nr 1 Luduș, jud Mureș; prof înv preprimar Angela Moldovan, Grădinița cu P P Nr 1 Luduș, jud Mureș Pregătirea copilului pentru școală este obiectivul final al activităților instruc-tiv-educative din grădiniță Grădinița își propune să formeze viitorul preșcolar prin achiziții de bază privind: procesele psihice, activitățile și procesele reglatorii, sistemul personalității, școala continuând această formare Varietatea activităților desfășurate în grădiniță oferă un cadru potrivit pregătirii eficiente, corecte pentru adaptarea școlară și pentru formarea aptitudinii de școlaritate A sprijini copilul preșcolar pentru integrare școlară nu este un lucru ușor Cere tact, răbdare, mobilizare, căutare, creativitate și dăruire totală, colaborare, unitate de cerințe cu familia și cu școala în acest sens, legătura dintre grădiniță și școală trebuie să ia forma unui un raport de colaborare ce vizează un dublu sens, continuitatea dezvoltării copilului și continuitatea muncii educaționale Realizarea acestei legături, grădiniță - școală, presupune asigurarea posibilității reale de frecventare a grădiniței, realizarea unei unități a punctelor de vedere cu privire la conținutul activității, a strategiilor didactice, cunoașterea reciprocă a programei, preocupare pentru conținutul și formele de pregătire a copiilor din grupa mare Vârsta cuprinsă între 3-6 ani reprezintă o perioadă caracterizată prin înalte ritmuri de dezvoltare, în care se pun bazele formării viitoarei personalități Din perspectiva educabilității, preșcolarul mare, de 5-6 ani, dispune de o capacitate de învățare superioară în raport cu celelalte subpe-rioade ale preșcolarității în desfășurarea activității cu acesta, accentul va cădea pe încurajarea inițiativei copilului și a luării deciziilor, pe învățarea prin experimente și exersări individuale Activitățile de învățare se desfășoară fie cu întreaga grupă de copii, fie pe grupuri mici sau individual Ele pot lua forma unor activități pe discipline sau integrate, a activităților liber-alese sau a celor de dezvoltare personală Grădinița are posibilitatea și datoria de a pregăti copilul pentru școală, are rolul de a sistematiza și integra cunoștințele și influențele, de a dezvolta capacitatea și modalitatea de receptare și comunicare a informației, de socializare a copiilor, dar și de a depista eventualele deficiențe pentru a preveni un eventual eșec în debutul școlarității, astfel, la intrarea în școală, copilul trebuie să posede: V abilitatea de a lua decizii asupra a ce intenționează să facă și cum va acționa; V abilitatea de a identifica scopuri personale și capacitatea de a-și urmări și completa propriile sarcini; V abilitatea de a se angaja cu copii și adulți în grupuri de lucru, cooperare; 142 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș abilități expresive: a vorbi, a reprezenta grafic experiențele, ideile; abilitatea de a realiza clasificarea, scrierea în raport cu timpul, spațiul și cantitatea; rezolvări matematice în diverse situații; descinderea spre conduitele, opiniile și valorile altora; deprinderi și abilități în artă, știință și mișcare fizică, în care să-și exprime energia și talentul; spirit avid de cunoaștere și simț personal al valorilor Din punctul de vedere al celuilalt partener educațional, școala, prin integrarea clasei pregătitoare în ciclul primar s-au pus bazele unei adevărate punți de legătură între cele două paliere instructiv-educative Instituția școlară a preluat, a continuat și a dezvoltat acele strategii, specifice învățământului preprimar, menite să asigure copilului de 6 ani un debut prietenos și promițător pentru parcursul său educațional (Implementarea clasei pregătitoare, 2013, 4) De la aceste premise am pornit în realizarea unui parteneriat activ grădini-ță-școală, Mici și mari, ne jucăm și împreună învățăm!” derulat prin activități diverse, atractive, cu rezultate pozitive în pregătirea preșcolarului pentru școală Un obiectiv aparte care ne-a suscitat interesul și preocuparea în urma derulării parteneriatului a fost și rămâne dezvoltarea competenței de comunicare a celor mici Problematica dezvoltării abilităților de comunicare a preșcolarilor constituie o temă cu un nivel ridicat de aplicabilitate, de actualitate Competența de comunicare este capacitatea unei persoane de a-și transmite gândurile, trăirile, intențiile prin mijloace verbale și extraverbale de exprimare, de a recepționa și înțelege mesaje primite în actul comunicării Competența de comunicare a școlarului mic este acea capacitate care permite elevilor să recunoască și să producă enunțuri accesibile nivelului lor de percepere și operațio-nalizare, corecte din punct de vedere al sistemului limbii, adecvate contextului situațional în care are loc comunicarea (Ilyes, 2010, 57/ Dezvoltarea competenței de comunicare reprezintă o sarcină importantă a învățământului preprimar și primar, știut fiind faptul că vorbirea are o importanță deosebită în dezvoltarea intelectuală a copiilor Limbajul constituie principalul mijloc de comunicare, de înțelegere între persoanele care îl utilizează, fiind o realitate vie, complexă ce evoluează continuu în strânsă legătură cu dezvoltarea societății ale cărei acțiuni, aspirații și realizări le reflectă Limbajul trebuie înțeles și ca un mijloc important de realizare a învățării, al acumulării unor noi cunoștințe, al realizării sarcinilor instructiv-educative a învățământului Limbajul este mijloc de participare la activitate, la joc Prin joc și exercițiu se dezvoltă și copiilor competența de comunicare, care este pusă în evidență întotdeauna într-un context relațional, în care partenerii își schimbă roluri între ei Pentru formarea competenței de comunicare trebuie să ținem seama de următoarele caracteristici ale limbajului: S sporirea expresivității realizate prin conținut și structura propoziției, prin comparații, epitete; S trecerea de la limbajul interior la cel exterior - adesea, jucându-se, copilul susține singur dialogul; Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 143 dezvoltarea morfologiei și a sintaxei vorbirii (se corectează în mare măsură capacitatea de pronunțare și de realizare a acordului gramatical); are loc dezvoltarea limbajului concomitent cu apariția funcțiilor de comunicare, de fixare a experienței cognitive și de organizare a activității (Gherghina, Novac et al , 2005) Jocul oferă posibilitatea cunoașterii copilului și dezvoltarea acestuia în direcția dorită de noi în joc copilul se manifestă liber, sincer, își dezvăluie tendințele și interesele Pentru a forma și dezvolta copiilor competența de comunicare orală corectă trebuie să ținem seama de: S formarea articulării corecte; S formarea competențelor lexicale; S formarea competențelor gramaticale; J formarea expresivității vorbirii copiilor Jocul didactic, exercițiul este mijlocul cel mai eficient de dezvoltare a capacităților de comunicare verbală, deoarece el asigură participarea activă, atractivă și face uz de tot ceea ce știu copiii Punerea în discuție a problemei elaborării unor strategii de îmbunătățire a abilităților de comunicare a preșcolarilor în vederea integrării școlare ne-a mobilizat în elaborarea unui auxiliar didactic de muncă independentă pentru preșcolarul mare și școlarul mic, numit „Dezvoltarea competențelor de comunicare prin jocurile și exercițiile lexico-gramaticale” în elaborarea acestei lucrări am avut în vedere obiectivele prevăzute în curri-culum pentru învățământul preșcolar care vizează dezvoltarea limbajului și a comunicării, precum: dezvoltarea capacității de ascultare și înțelegere (comunicare receptivă), dezvoltarea capacității de vorbire și comunicare (comunicare expresivă), participarea la experiențe cu cartea: cunoașterea și aprecierea cărții, dezvoltarea capacității de discriminare fonetică: asocierea sunet-literă conștientizarea mesajului vorbit/scris însușirea deprinderilor de scris: folosirea scrisului pentru transmiterea unui mesaj în învățământul primar, pe parcursul ciclului achizițiilor fundamentale (clasa pregătitoare, clasa I, clasa a П-a), la disciplina Comunicare în limba română se continuă formarea acestor aptitudini și competențe lingvistice, pentru a contura profilul unui elev civilizat, sociabil, comunicativ, interesat, creativ, care știe să se facă înțeles, transmițând celor din jur propriile gânduri, opinii, sentimente, care va respecta regulile unui dialog civilizat, care va descoperi posibilitatea comunicării și prin limbaje convenționale și neconvenționale, un elev care va realiza importanța comunicării în relaționarea cu ceilalți, în găsirea soluțiilor potrivite la diferite probleme și abordarea oportunităților care i se vor deschide (modelul comunicativ-funcțional) Optimizarea activității didactice depinde de calitatea parteneriatului grădini-ță-școală Agenții educaționali (copii, educatori, părinți) trebuie să contribuie în egală măsură la formarea personalității copilului Evident, condiția de bază, cu statut de 144 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș principiu, al acestui parteneriat este continuitatea, în special, la nivel de curriculum școlar, înțeleasă ca o corelație dintre existent și nou în procesul dezvoltării Potențialul formativ al raportului între cele două praguri educaționale, preprimar și primar, este ilustrat de conținuturile curriculare abordate în cadrul auxiliarului didactic Sarcinile de lucru propuse au în vedere caracterul integrat, interdisciplinar al procesului instructiv-educativ din grădiniță și au o abordare ludică Acestea sunt precedate de activități de joc didactic sau joc-exercițiu), sunt antrenamente incitan-te și, foarte important, învățarea se face în context, cu un scop inteligibil copiilor Caracterul inovator este dat, pe lângă design-ul diferit, de prezentarea gra-duală a sarcinilor legate de dezvoltarea limbajului (sub aspectul vocabularului, gramaticii, sintaxei, al înțelegerii mesajelor), cât și al celor de pregătire a mâinii pentru scris (semnele se trasează pornind de la un spațiu mai mare care treptat se îngustează) în subsolul paginii există o precizare pentru cadrul didactic care va urmări în mod special realizarea acelui obiectiv legat de dezvoltarea comunicării Fiecare filă are pe verso o pagină la dispoziția spiritului creator al copilului și al cadrului didactic, care poate sugera compunerea lui Exemplificăm sarcini de lucru la tema Din nou la grădiniță' - Spune ce vezi in imagine, apoi enumeră câteva reguli de comportare la grădiniță - Denumește obiectele din imaginea de mai jos și spune la ce le folosești - Alege un obiect, spune tot ce știi despre el (Descrie-1 ) - Scrie puncte pe caietul de mai jos în imagine sunt copii într-o sală de grupă și obiecte pe care le folosesc la grădiniță (lego, creioane colorate, pensulă ș a ), o pagină de caiet pe care trebuie să scrie puncte Temele alese sunt în concordanță cu proiectele tematice anuale, organizare integrată, interdisciplinară ce definește și noua abordare curriculară de la nivelul învățământului primar (Să vorbim corect, In lumea poveștilor, In familie, A venit toamna!, Jocuri și sporturi de iarnă, De ziua mamei, Cu ce călătorim? etc ) Am constatat că după parcurgerea și rezolvarea sarcinilor din acest auxiliar didactic și derularea activităților din cadrul parteneriatului, copiii s-au integrat cu multă ușurință la activitatea din școală și le-a satisfăcut pe deplin dorința de a deveni școlari BIBLIOGRAFIE: Curriculum pentru învățământul preșcolar M E C T , 2005, p 14 Gherghina, D„ Novac, C , Mitrache, А , Ilie V , 2005, „Didactica activităților instructiv-educative pentru învățământul preprimar ’, Editura Didactica, Craiova Ilyes, Ibolya, 2010, Competența de comunicare a școlarului mic, Editura Sfântul Ierarh Nicolae, Galați, p 57 O M Nr 3418/19 03 2013, Programa școlară pentru disciplina Comunicare în limba română, București Revista învățământul Preșcolar și Primar nr 3-4/ 2012, Editura Arlequin, p 127 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 145 REZUMAT Pregătirea copilului pentru școală este obiectivul final al activităților instructiv-educative din grădiniță Grădinița își propune să formeze viitorul preșcolar prin achiziții de bază privind: procesele psihice, activitățile și procesele reglatorii, sistemul personalității, școala continuând această formare Legătura dintre grădiniță și școală trebuie să ia forma unui un raport de colaborare ce vizează un dublu sens, continuitatea dezvoltării copilului și continuitatea muncii educaționale Aceste premise au dus la elaborarea unui auxiliar didactic de muncă independentă pentru preșcolarul mare și școlarul mic, numit „Dezvoltarea competențelor de comunicare prin jocurile și exercițiile lexico-gramaticale” 146 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș FAMILIA ȘI GRĂDINIȚA, FACTORI ESENȚIALI ÎN DEZVOLTAREA CREATIVITĂȚII LA COPIL Educatoare Loredana Simoie, Școala Gimnazială „Omega”, Tîrgu-Mureș, jud Mureș; Director Cornelia Ganea, Școala Gimnazială „Omega”, Tîrgu-Mureș, jud Mureș ”Legea superioară a existenței este munca creatoare prin care lăsăm în lume o urmă după ce nu vom mai fi o operă care ne prelungește existența și după moarte ” Leonardo Da Vinci Creativitatea are înțelesuri diferite de la o persoană la alta Pentru unii oameni, înseamnă a fi imaginativ sau inventiv, asumarea de riscuri sau provocarea normelor convenționale Pentru alții, presupune o gândire originală sau crearea unui lucru pe care nimeni nu l-a realizat anterior Alții consideră că, ea se asociază exclusiv cu talentul artistic în mod tradițional, creativitatea a fost asociată cu realizările unor nume sonore precum Mozart, Einstein și Leonardo Da Vinci și o mare parte din eforturile de cercetare asupra creativității s-a concentrat asupra activității oamenilor foarte creativi sau a celor considerați „genii” Aceasta a ajutat la perpetuarea mitului conform căruia creativitatea se corelează cu oameni extraordinari care realizează lucruri extraordinare Cercetări recente au arătat că nu există un tip specific de personalitate care se asociază cu creativitatea Orice activitate care implică procesul de gândire și inteligența omului poate fi realizată cu creativitate Inteligența însăși, este în esență creativă Procesele creative sunt adânc înrădăcinate în imaginație și existența noastră este modelată de ideile prin care le oferim semnificație, sens Cu toții avem capacități creative dar, în multe cazuri, nu știm să le identificăm, nu știm ce reprezintă și cum să le valorificăm Grădinița nu are, de una singură, capacitatea de a pregăti un copil pentru viitorul lui Copiii trebuie să primească suport și din partea familiilor lor înțelegând acest concept și căutând suportul familiilor și implicarea lor în procesul de educație vor potența, optimiza realizările copiilor și ale educatorilor lor Astfel, toți cei implicați au de câștigat încurajarea membrilor familiei copilului în acest sens, se poate realiza prin aplicarea unor idei practice, care să încurajeze dezvoltarea și aplicarea creativității în afara sălii de grupă Principalul lor beneficiu stă în îmbunătățirea timpului petrecut în familie, atât pentru părinți cât și pentru copii, în îmbunătățirea abilității părinților de a înțelege capacitatea copiilor de a acumula și de a învăța mai mult, de a-i implica mai activ în cea mai importantă perioadă din viața copiilor lor Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 147 Așadar, responsabili pentru descoperirea și dezvoltarea potențialului creativ al copilului sunt atât părintele cât și cadrul didactic, prin trăirile afective pe care le declanșează, prin forma de motivație pe care o utilizează, prin atenția, căldura afectivă, interesul, empatia pe care le dovedesc Prin încurajările, aprecierile manifestate față de conduita activă a copilului, ei asigură cadrul de dezvoltare al potențialului creativ Creativitatea se învață de când începi să o descoperi și până la moarte Când ai descoperit-o, îi simți gustul și ai nevoie de ea ca de aer, devine modul tău de viață învățământul modern preconizează o metodologie axată pe acțiune care să solicite imaginația, creativitatea și inteligența Dacă respectăm ideile copiilor îi ajutăm să gândească, să își rezolve problemele singuri Dacă ei sunt liberi să greșească, să exploreze și să experimenteze, se vor simți liberi să inventeze, să creeze și să găsească soluții în rezolvarea situațiilor întâlnite Atât grădinița cât și familia trebuie să accentueze procesul și nu produsul, să asigure un mediu care să permită copiilor să exploreze și să se joace fără restricții, să arate copiilor că orice problemă are mai multe soluții, să nu descurajeze copiii spunându-le că ideile lor nu sunt practice Este momentul să ne revizuim metodele de lucru și să adoptăm o atitudine deschisă către nou, către experimentare, către expunerea propriilor idei și sentimente, către încurajarea creativității în grădiniță, toate activitățile organizate și desfășurate contribuie la dezvoltarea creativității copiilor, dar cea mai mare pondere o au activitățile plastice (desenul, pictura, modelajul) și activitățile practice însă, aceste activități sunt în strânsă corelare cu activitățile de cunoașterea mediului, educarea limbajului, activitățile matematice, acestea contribuind în egală măsură la dezvoltarea flexibilității și fluidității gândirii Jocul este o formă de realizare a activităților din grădiniță și contribuie la dezvoltarea creativității: jocuri de cuvinte, compuneri de ghicitori, rime, povești create, schimbarea finalului poveștilor sunt doar câteva modalități prin care copiii sunt încurajați să fie creativi, să fie spontani, inventivi Așadar, toate activitățile desfășurate vin în sprijinul copiilor, iar metodele noi, interactive care stimulează creativitatea sunt din ce în ce mai des utilizate Dintre acestea enumerăm: metoda Brainstormingului, tehnica Ciorchinelui, Pălăriile gânditoare, metoda cubului, tehnica viselor Acestea sunt folosite în toate categoriile de activități având ca finalitate dezvoltarea originalității răspunsurilor preșcolarilor Prin organizarea unor excursii, plimbări, observări spontane, teatru de păpuși, serbări, concursuri se stimulează creativitatea și imaginația copiilor și li se oferă posibilitatea să își aleagă, în cadrul activităților artistico-plastice, aspectele de care sunt impresionați Copiii trăiesc din plin, pe plan afectiv, tot ce le place mai mult ca formă, culoare și reușesc să realizeze ceea ce gândesc, ceea ce simt, ceea ce îi preocupă în cadrul activităților practice, copiii pot confecționa diferite tablouri, jucării, marionete pentru teatrul de păpuși, măști, iar în cadrul activităților de educarea limbajului aceștia pot să povestească poveștile ascultate, folosind intonația fiecărui personaj, intrând în pielea lui Dacă am amintit importanța activităților desfășurate în grădiniță, ne vom opri și asupra rolului esențial pe care îl are familia în dezvoltarea copiilor în acest 148 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș context, implicarea părinților în diferite activități și crearea unei ambianțe bine organizate încurajează copiii să creeze, să adopte atitudini personale fără tendința de a copia sau a reproduce modul de gândire al altcuiva, deci să fie originali Părinții trebuie să știe despre creativitatea copilului că, ea trebuie stimulată încă de la cea mai fragedă vârstă Pe fondul încurajării permanente, din partea părinților și a educatorilor, copilul își dezvoltă încrederea în sine, atât de necesară creației Ce este copilăria? Distracție, explorare, educație și joc Jocul imaginar poate fi integrat atât în timpul jocului individual dar și în timp ce familia este împreună Oportunități numeroase de joc creativ se pot găsi în bucătărie, în baie, în curte și în orice alt loc Important este ca părinții să conștientizeze că ei pot fi pentru copiii lor buni educatori și să îi implice creativ în foarte multe locuri și situații Pentru a le veni în sprijin am organizat, la grădiniță, diverse activități derulate pe parcursul acestui an școlar: • Sărbătoarea toamnei (părinții împreună cu copiii au realizat jucării din fructe și legume de toamnă) • Târg de Crăciun (confecționare de felicitări de Crăciun) • Serbări, teatru de păpuși, excursii, drumeții, vizitarea unor obiective • Realizarea unor proiecte individuale, conform scrisorii metodice (cu ocazia anului internațional al familiei):”Teatrul de păpuși în familia mea”, „Gustări sănătoase în familia mea”, „Familia mea”, „Marea familie a peștilor din acvariu”, „Culori și obiecte de artă din familia mea”, „Frumusețea trandafirilor în familia mea”, „Povești preferate în familia mea”, „Prima seră a familiei mele” sunt doar câteva dintre temele alese de părinți, împreună cu copiii Avem convingerea că, realizarea acestor proiecte în familie vin în sprijinul părinților, îi ajută să relaționeze mai eficient, mai creativ cu copiii Putem afirma că, persoanele care au abilități creative bine dezvoltate au mai multe șanse să fie mulțumite în viață, să fie eficiente în mai multe domenii (profesional, personal), să își gestioneze stilul de gândire care stă la baza propriei productivități, să reușească să comunice eficient cu ceilalți, să stabilească și să mențină relații adecvate Curiozitatea, gândirea flexibilă, perseverența, determinarea și disponibilitatea de a ne asuma riscuri sunt obligatorii dacă dorim succes Așadar, dacă noi, cadrele didactice alături de părinți, organizăm diverse activități și jocuri pentru copii care pot fi adaptate celor mai diverse situații (în mașină, în aer liber, în excursie, la muzeu, la masă, etc) atunci cei mici își vor dezvolta spiritul de inițiativă și creativitate, vor învăța din greșeli și vor progresa, își vor îmbunătăți abilitățile de comunicare Vor învăța că ideile sunt asemenea pietrelor pe care le pășești pentru a trece o apă, chiar și cea mai neînsemnată poate duce la ceva extraordinar Dar pentru a ajunge aici, este necesar să le stimulăm gândirea independentă, să le dezvoltăm o imaginație bogată, să stimulăm o curiozitate arzătoare, să le dezvoltăm o abordare de tip „hai să aflăm!”, să le dezvoltăm abilitățile sociale, inițiativa și gândirea anticipativă Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 149 BIBLIOGRAFIE 1 C J Simister, 2011, Jocuri pentru dezvoltarea inteligenței și creativității copiilor, Editura Polirom, Iași 2 J A Plucker, G R Waitman, K A Hartley, 2011, Education and creativity Enciclopedia of creativity, Second Edition, pag 437 3 C June Maker, Sonmi Jo, Omar M Muamma, 2008, development of creativity, volume 18, pag 404 REZUMAT Grădinița și școala au un rol educativ important, dar există lucruri esențiale pentru viitorul copiilor pe care nu le regăsim în programa școlară Având în vedere faptul că, anul 2014 este declarat „Anul internațional al familiei”, ne-am propus ca în lucrarea de față să subliniem importanța implicării familiei dar și a grădiniței în dezvoltarea creativității copilului De asemenea, am încercat să exemplificăm câteva activități și jocuri pentru copiii de vârsta preșcolară care pot fi adaptate în diferite situații Cu ajutorul lor, părinții își pot sprijini copiii să își dezvolte spiritul de inițiativă și creativitate, să aibă mai multă încredere în ei, să fie spontani și originali Am pornit de la ideea, conform căreia, curiozitatea, perseverența, interesul și determinarea de a-ți asuma riscuri sunt necesare pentru succes 150 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș IMPORTANȚA EXPERIMENTULUI ÎN REALIZAREA OBIECTIVELOR LA PREȘCOLARI Prof înv preșcolar Suciu Eniko Angela, Școala Gimnazială „Papiu Ilarian”, Mureș; prof înv preșcolar Varo Annamaria, Școala Gimnazială „Papiu Ilarian”, Mureș „Până acum copilul nu a fost socotit un mugur prins pe o ramură, ca o mlădiță dintr-o tulpină, ca o sămânță ce încolțește, prinde rădăcină și crește în solul sufletesc al neamului nostru ” VASILE VOICULESCU Metoda experimentului este una foarte atractivă, ce implică învățarea prin descoperire, stimulează imaginația, spiritul creativ și științific Experimentul se referă la un set de observații sistematice în contextul rezolvării unei probleme sau chestiuni, pentru a sprijini sau dezminți o ipoteză sau cercetare privitoare la fenomene La grădiniță, experimentele ajută la înțelegerea anumitor mecanisme sau fenomene Cu ajutorul acestora, copiii percep lumea înconjurătoare mai ușor Experimentul este metoda prin care se provoacă, se reconstituie și se modifică unele fenomene și procese, sub îndrumarea educatoarei, cu scopul acumulării sau pentru concretizarea adevărurilor transmise Experimentul se definește ca o acțiune prin care se provoacă un fenomen în scopul observării lui Este o metodă de învățare bazată pe acțiune, pe experiența trăită Experimentul reprezintă o metodă de investigație prin excelență activă și creatoare, deschide noi posibilități de învățare prin intermediul unor activități de căutare și descoperire în proiectarea activității experimentale, am pornit de la observarea spontană a comportamentului copiilor în diferite situații In cadrul experimentului, educatoarei îi revine sarcina de a organiza întreaga desfășurare a momentelor activității: - discuții cu privire la ceea ce înseamnă un experiment; - alegerea selectivă a materialelor cu care se lucrează (lopățică găletuță ghivece semințe); - realizarea experimentului; - analiza concluziilor; Pentru realizarea acestui experiment am respectat câteva idei: - alegerea temei atractive și accesibilă vârstei; - selectarea materialelor diverse și interesante; - crearea unui mediu plăcut; - implicarea tuturor copiilor; Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 151 Impactul activității asupra copiilor a fost pozitiv, cu implicații emoționale (uimire, suspans, bucurie) Prin această activitate am urmărit să le dezvoltăm dragostea pentru natură, respectul și ocrotirea acesteia Rezultatele obținute au coincis cu cele anticipate și în plus au înțeles de ce are nevoie o plantă pentru a crește și a se dezvolta Prin intermediul experimentului am reușit să-i sensibilizăm, să-i atragem spre învățare, creându-se o legătură mai puternică între educatoare și copii Aceștia au fost dornici să afle lucruri noi, au fost cooperanți și deschiși Prin această reușită le-a crescut stima de sine și s-au simțit implicați și importanți Obiectivele urmărite au fost: - să recunoască și să denumească materialele folosite; - să dea exemple de comportamente pozitive față de natură; - să înțeleagă modul de realizare al experimentului, precum și produsul obținut în urma realizării acestuia; - să participe activ la experiment; - să-și exprime propriile idei Astfel în cadrul săptămânii cu tema „Activitatea oamenilor în natură”, am organizat o activitate denumită „De la sămânță la plantă”, un experiment în care am implicat în totalitate preșcolarii de la Grădinița cu Program Normal Papiu Ilarian Urmărind și respectând etapele unui experiment am parcurs împreună mai multe faze: am procurat materiale (găletuță, lopățică, recipiente de plastic) și am pornit în căutarea unui loc pentru a procura cel mai bun pământ După ce și-au umplut găletuțele cu pământ, ne-am întors în grădiniță pentru a umple recipientele cu pământ, a semăna semințele și le uda Fiecare copil a semănat semințele aduse ulterior de acasă (fasole, porumb, grâu, ceapă, usturoi, semințe de flori etc ) Simultan cu acțiunile copiilor, educatoarele au semănat în câteva ghivece pe care a urmat să le așezăm împreună: 1 FĂRĂ LUMINĂ - CU APĂ; 2 FĂRĂ LUMINĂ - FĂRĂ APĂ; 3 CU LUMINĂ - FĂRĂ APĂ; 4 CU LUMINĂ - CU APĂ; Toate ghivecele copiilor au fost așezate n geam, la lumină, udate corespunzător Pe fiecare ghiveci educatoare a scris prenumele copilului, numele seminței și data experimentului Pe parcursul următoarelor zile am urmărit evoluția semințelor, observând că unele plante cresc și se dezvoltă mai repede decât altele, cele păstrate la întuneric și fără apă nu au încolțit, iar cele cu apă și fără lumină au răsărit foarte rar, având frunze galbene etc Din tot acest experiment (a cărui rezultat nu a fost imediat) preșcolarii și-au însușit condițiile necesare încolțirii, și etapele creșterii și dezvoltării unei plante (lumina, căldura, apa) Tot în cadrul acestei activități au descoperit părțile componente ale unei plante (rădăcină, tulpină, frunze, floare) Fiecare preșcolar a dus planta acasă, încântat de efectul experimentului efectuat, de propria muncă la grădiniță, având în continuare responsabilitatea să o ude și să o îngrijească 152 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Mediul înconjurător în care copiii și-au desfășurat activitatea, prin variatele lui aspecte, au constituit un prilej permanent de influențare asupra personalității acestora Mai întâi de toate, mediul oferă copilului posibilitatea de a veni în contact cu ceva nou pentru el, care îi stârnește interesul Curiozitatea pe care copiii o manifestă față de mediul înconjurător trebuie menținută și transformată într-o puternică dorință de a cunoaște și înțelege din ce în ce mai bine Observarea sistematică a dezvoltării și schimbării în timp a plantelor, a creșterii și îngrijirii acestora educă atenția, spiritul de observație, deprinderea de a sesiza schimbările din natură și dorința de a cunoaște cauzele acestora Noile cunoștințe transmise copiilor cu prilejul observării diferitelor fenomene sunt înțelese și reținute cu multă ușurință Răspunzând la întrebările copiilor, educatoarea trebuie să le explice fenomenele respective în raport cu capacitatea lor de înțelegere Astfel orizontul de cunoaștere al copiilor se îmbogățește treptat, ceea ce permite să înțeleagă că plantele au nevoie de anumite condiții de dezvoltare, că trebuie îngrijite de om etc înțelegerea treptată, pe baza cunoștințelor transmise de educatoare contribuie din plin la însușirea de către copii a unor elemente despre natură Importanța acestei metode este mare întrucât nu este de ajuns să îi explicăm copilului un anumit fenomen pentru ca el să îl și înțeleagă Randamentul este sporit atunci când acel fenomen se desfășoară în fața sa, iar el poate desprinde o serie de noi informații Cunoscând curiozitatea copilului îl deprindem să caute explicația fiecărei transformări, a fiecărui fenomen din natură și societate și astfel îi dezvoltăm interesele cognitive, încrederea în forțele proprii, bucuria și satisfacția descoperirii adevărului Cu ocazia experimentului efectuat, am constatat că rezultatele didactice în majoritate sunt pozitive Punctăm câteva dintre acestea: - utilizarea adecvată a resurselor didactice naturale duce la îmbunătățirea asimilării cunoștințelor de către preșcolari, contribuind la ridicarea calității învățământului; - metodele și procedeele folosite dezvoltă spiritul de inițiativă, flexibilitatea intelectului cât și formarea unor deprinderi practice; - introducerea unor modalități practice de lucru fac ca preșcolarii să devină un element activ; - în timpul aplicării lor, copiii învață să-și organizeze munca; - prin cercetările întreprinse, s-a demonstrat că pe parcursul unei activități în care copiii lucrează activ, își însușesc cunoștințe, priceperi și deprinderi, sunt puși în diverse situații, trebuie să ia decizii, să exprime opinii personale, să organizeze, să caute soluții, să coopereze, dobândind astfel deprinderi esențiale pentru viață Se formează astfel ideea că omul poate cunoaște lumea prin căutare, studiu personal, observare iar prin muncă devine purtătorul de bunuri materiale și spirituale, deci el trebuie să cunoască natura Referindu-se la curiozitatea copilului, J J Rousseau ne îndemna: „Apropie-1 de probleme și lasă-1 să răspundă singur, să-și întemeieze ceea ce știe, nu pe cei-ai Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 153 spus, ci pe ceea ce a înțeles el; să nu învețe știința, ci s-o gândească Să-i menținem trează curiozitatea, condiție de a-1 apropia de lumea științei Să-i stârnim pe copii să observe, să cerceteze și să descopere ” BIBLIOGRAFIE Nicola, I (1996), Tratat de pedagogie școlară Editura Didactică și Pedagogică, București Chiș, V (2001), Pedagogia contemporană - pedagogia pentru competențe Editura Casa Cărții de Știință, Cluj-Napoca Dulama, M E , (2006), Metodologie didactică Editura Atlas-Clusium, Cluj-Napoca Avram, I , Catalano, H„ Someșan, E„ (2010), Instrucție și educație în școala contemporană, Editura Casa Cărții de Știință, Tîrgu-Mureș REZUMAT Metoda experimentului este una foarte atractivă, ce implică învățarea prin descoperire, stimulează imaginația, spiritul creativ și științific Experimentul se referă la un set de observații sistematice în contextul rezolvării unei probleme sau chestiuni, pentru a sprijini sau dezminți o ipoteză sau cercetare privitoare la fenomene La grădiniță, experimentele ajută la înțelegerea anumitor mecanisme sau fenomene Cu ajutorul acestora, copiii percep lumea înconjurătoare mai ușor 154 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș INOVAȚIE ȘI CREATIVITATE ÎN AMBIENTAREA SPAȚIULUI EDUCAȚIONAL ÎN ÎNVĂȚĂMÂNTUL PREȘCOLAR Prof înv prese Ana Mihaela Bumbu, Grădinița cu P N Nr 3, Reghin, Județul Mureș Copiii sunt sensibili la frumos de la vârste foarte mici: le plac lucrurile frumoase jucăriile frumoase, persoanele frumoase, le place culoarea, lumina, armonia Ei manifestă interes și plăcere pentru mediul înconjurător, pentru tot ce e frumos înjur, contribuie la crearea unei ambianțe plăcute prin joc și dacă le creăm condiții, manifestă dorința de a aranja „frumos” obiectele din jur, într-un mod propriu, după criterii - de multe ori - doar de ei știute Grădinița, ca toate unitățile de învățământ de altfel, este o instituție în cadrul căreia climatul existent influențează atât calitatea activităților instructiv-educati-ve cât și performanțele cadrelor didactice și ale copiilor Climatul este creat de atmosfera în care decurge programul zilnic, de ceea ce ne sugerează conceptul estetic unitar și individual al sălilor de grupă, al coridoarelor, al vestiarelor, de condițiile igienice, de dotarea cu mobilier atractiv și funcțional în concepție originală, potrivit sectorizării sălilor de grupă în conformitate cu cerințele curriculare Chiar dacă, teoretic, toate grădinițele îndeplinesc rolul de mediu socializator pentru copii și le formează acestora aptitudini de școlaritate în condițiile așteptărilor tot mai mari ale societății față de educație, se constată tot mai des o tendință a părinților de a fi extrem de atenți și selectivi în alegerea grădiniței Acest fapt, determină cadrele didactice din învățământul preșcolar să asigure cele mai bune condiții, să asigure individualizarea și diferențierea grădiniței în ansamblul învățământului preșcolar local Imaginea unei instituții educaționale reprezintă o funcție importantă a managementului educațional, pentru asigurarea unei comunicări reale și eficiente între instituție și opinia publică, pentru asigurarea unei poziții sociale și pentru coordonarea imaginii cu rezultatele obținute Mai mult ca oricând este necesară formarea unei percepții corecte despre influența pe care o are imaginea unei instituții educaționale asupra opiniei publice, deoarece imaginile au funcție de element formativ de opinii și atitudini, care pot influența aprecierile colaboratorilor și, prin acestea, manifestările lor de parteneri în instituția preșcolară este cu atât mai necesar ca managementul imaginii să funcționeze deoarece, cu cât copiii sunt mai mici, opinia publică este mai sensibilă la grija față de aceștia și față de asigurarea unor servicii de calitate Grija față de copii în instituția preșcolară înseamnă asigurarea unor servicii de calitate în orice moment De aceea vom fi mereu preocupați de ceea ce se dorește de la instituția noastră Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 155 O grădiniță este percepută ca o instituție preșcolară foarte bună în comunitatea din care face parte dacă oferă condiții de ambient, igienă și dotare pe măsura cerințelor actuale Spun acest lucru deoarece, pentru o persoană care vine pentru prima dată în grădiniță cu copilul, acest ansamblu de factori ambientali (felul în care grădinița este pavoazată și decorată, atenția la igienă și o dotare corespunzătoare) au un impact major în formarea imaginii, oferă primele informații referitoare la serviciile de calitate oferite Putem spune astfel că mediul ambiental din grădiniță produce un impact major asupra societății și evidențiază punctele tari și calitatea deosebită a serviciilor educaționale oferite Deși calitatea este un concept relativ, ea trebuie să devină vizibilă și tangibilă pentru cei interesați, deoarece aprecierea și recunoașterea aspectelor referitoare la mediul în care copilul își petrece o mare parte din zi, este și va rămâne prioritară, asigură condiții de eficiență și eficacitate Calitatea totală în educație, în instituțiile preșcolare se obține prin participarea tuturor membrilor organizației, prin co-participarea beneficiarilor la întregul demers formativ Fiecare educatoare are și rolul de manager, ea respectă și împărtășește valori, norme, credințe, tradiții, ritualuri prin care se dezvoltă ca urmare a faptului că antrenează în activitatea sa întreg colectivul de copii și implicit de părinți, contribuie la crearea unui climat pozitiv Educatoarea dă dovadă de o viziune sistemică, (vede sistemul ca adecvat unui context mai larg), mobilizează resurse, identifică elemente care sunt necesare în ceea ce urmează să întreprindă, implică resurse umane, materiale, curriculare, financiare, etc Educatoarea are misiunea de a transforma viziunea în realitate, prin servicii de calitate, prin gândire creativă și implementare deschisă cu participarea tuturor factorilor educaționali Abordarea creatoare a întregii activități din grădiniță impune centrarea acțiunilor desfășurate pe copil, educatoarea fiind preocupată să descopere înclinațiile și preferințele fiecăruia, valorizând în mod optim trăsăturile personale și capacitățile fiecărui copil Pentru aceasta, în spațiul grupei noastre sunt delimitate diferite zone de interes: Biblioteca, Jocuri de masă, Știință, Artă, Construcții, cu rolul de a favoriza învățarea prin joc și socializarea copiilor în cadrul sectoarelor de activitate, copiii se simt mai în largul lor, mai ales cei mici care nu se mai simt „pierduți” între cei 25 de copii ai grupei, ci se regăsesc alături de 5-6 colegi cu care împărtășesc interese comune Pe de altă parte, educatoarea se poate apropia mai mult de câte un copil, mai ales dacă înțelege că acela are nevoie de atenție, de încurajare ori, pur și simplu, de prezența sa Pe lângă aceste considerații generale, fiecare sector de activitate oferă avantajele sale, fiind dotate cu mijloace și materiale didactice necesare și corespunzătoare, jocuri educative și alte tipuri de accesorii necesare procesului de educație a copiilor de 3-6 ani Selectarea tematicii, introducerea de materiale didactice în conținutul ariilor de stimulare depind în mare măsură de imaginația și creativitatea educatoarei și contribuie la dezvoltarea personalității preșcolarilor, îi vor obișnui să colaboreze, să muncească în grup, să se respecte 156 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Bine selectate și planificate, ariile de stimulare dau posibilitatea educatoarei de a se manifesta creativ, asigurând activități frontale care să-i intereseze pe copii, ținând seama de preferințele și interesele lor Educatoarea realizează în acest fel un nou tip de relație educator-copil, devenind un animator al acțiunii lor Educatoarea poate influența potențialul creativ al copiilor nu numai prin conținutul activităților, strategiilor folosite sau cadrul stimulativ, ci, mai ales, prin propria atitudine creativă (felul în care ambientează spațiul educațional, felul în care se prezintă) O imagine pozitivă stimulează și impulsionează colectivul pentru ca acesta să își desfășoare activitatea cu succes într-o atmosferă de performanță, determină creșterea coeziunii și comunicării interumane și atragerea sau menținerea surselor extrabugetare în concluzie, imaginea instituției în care ne desfășurăm activitatea, ambienta-rea corespunzătoare a spațiului educațional are o mare influență asupra serviciilor oferite și asupra eficienței activității acesteia, ceea ce poate determina ca aceasta să fie uneori mai valoroasă decât toate celelalte bunuri materiale BIBLIOGRAFIE: 1 Revista învățământului preșcolar nr 1-2/2005, București, 2004 2 Revista învățământului preșcolar nr 3-4/2005, București, 2004 3 Revista învățământului preșcolar nr 1-2/2006, București, 2006 4 Revista învățământului preșcolar nr 1-2/2007, București, 2007 5 Revista învățământului preșcolar nr 1-2/2014, Ed Arlequin, București, 2014 6 Avram Iftinia, 2000, Cartea educatoarei, Tg Mureș REZUMAT Mai mult ca oricând este necesară formarea unei percepții corecte despre influența pe care o are imaginea unei instituții educaționale asupra opiniei publice, deoarece cu cât copiii sunt mai mici, opinia publică este mai sensibilă la grija față de aceștia și față de asigurarea unor servicii de calitate Pentru o persoană care vine pentru prima dată în grădiniță cu copilul, felul în care grădinița este pavoazată și decorată, atenția la igienă și o dotare corespunzătoare, oferă primele informații referitoare la serviciile de calitate oferite Ariile de stimulare bine selectate și planificate dau posibilitatea educatoarei de a se manifesta creativ, asigurând activități frontale care sa-i intereseze pe copii, ținând seama de preferințele și interesele lor în concluzie, ambientarea corespunzătoare a spațiului educațional are o mare influență asupra serviciilor oferite și asupra eficienței activității acesteia Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 157 INOVAȚIE ȘI CREATIVITATE ÎN CONFECȚIONAREA MATERIALULUI DIDACTIC ÎN GRĂDINIȚĂ Prof înv prese Maria Suceava, Grădinița cu P N Gurghiu, Gurghiu-Mureș Motto: „ copiii sunt creativi în mod natural și doar așteaptă atmosfera propice pentru a-și manifesta creativitatea” Prima impresie pe care ți-o dă intrarea într-o grădiniță este faptul că parcă ai pătruns într-o lume a expozițiilor pe cât de interesantă pe atât de ingenuă La toate panourile și spațiile disponibile se pot zări lucrări de „artă” minuscule, create de către micii artiști neprofesionaliști dar care pot deveni într-o zi adevărați maeștri Copiii de vârstă preșcolară creează cu migală, dibăcie și pricepere sub îndrumarea atentă a educatoarei lucrări practice deosebite, originale dar mai ales interesante prin multitudinea materialelor utilizate și a tehnicilor de lucru folosite Toate aceste frumuseți n-ar fi posibil să prindă viață, dacă mâinile dibace ale copiilor preșcolari n-ar fi învățate să utilizeze materiale didactice atent selecționate care să ajute copiii să pună în practică diferite tehnici de lucru Mă consider norocoasă pentru faptul că îmi desfășor activitatea didactică la Grădinița cu Program Normal Gurghiu situată în renumita și frumoasa Valea Gurghiului zonă care ne avantajează și ajută în desfășurarea eficace a procesului educativ, prin existența în apropiere a vestitei Păduri Mocear cu faimoșii stejari seculari, a Parcului Dendrologic, a pepinierei silvice, a Muzeului de Vânătoare, a râului Gurghiu zonă bogată în tradiții populare, toate acestea constituind o sursă variată, bogată în material didactic, materiale pe care am învățat să le valorificăm împreună cu copiii, să le observăm, să le selectăm și să le adunăm în urma diferitelor ieșiri în natură Pe lângă faptul că natura în toată splendoarea ei este o sursă inepuizaibilă de material didactic, am desfășurat diverse activități în natură în cadrul diferitelor proiecte tematice „Pădurea, prietena mea” „Simfonia anotimpurilor”, „Din lumea necuvântătoarelor”, etc activități integrate, activități de învățare interactivă, activități de învățare reciprocă La integrarea activităților specifice domeniului estetic și creativ cu domeniul psihomotric ascultăm și apoi mimăm ciripitul păsărelelor, parcurs aplicativ; în cadrul activităților matematice numărăm frunzele în funcție de culoare, mărime, formă, asociem cantitatea la număr și invers, compunem și rezolvăm probleme; la jocuri de rol în funcție de tema jocului își alege și utilizează materialele specifice acelui tip de joc Utilizarea materialelor din natură în activitățile de modelaj, pictură, desen, abilități practice, le dezvoltă copiilor dexteritatea manuală, motricitatea fină, răbdarea, atenția, spiritul de observație gustul estetic, fantezia Structura și calitatea acestora, forma, culoarea 158 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș alături de alte caracteristici, devin calități ce le deschid calea spre cunoaștere, le dezvoltă imaginația, spiritul creativ Copiilor le face plăcere să aducă materiale vechi, inutile de acasă (dopuri de plastic, capace de borcane, deșeuri de plastic, deșeuri textile, diverse ambalaje) pentru a le găsi o întrebuințare în grădiniță Tot în procurarea materialelor și crearea centrelor tematice se pot implica și familiile copiilor care pot aduce, sub formă de împrumut, atlase, albume, enciclopedii, imagini din reviste^ cărți cu povești, pliante, diferite accesorii, mici animale domestice de companie în timpul activităților desfășurate în aer liber sau în timpul drumețiilor în împrejurimile grădiniței (Parcul Dendrologic), copiii colectează pietre de mărimi și forme diferite, castane, ghinde, conuri, frunze, flori, coji, semințe, sâmburi, etc Alături de copii și educatoare se poate implica și comunitatea dând dovadă de receptivitate și interes la solicitările primite acestora Exemplificăm implicarea liceenilor de la Colegiul Silvic Gurghiu, angajați ai Ocoalelor Silvice Gurghiu și Fâncel, care vin în urma parteneriatelor educaționale încheiate cu aceștia și a activităților specifice desfășurate, angajați care vin în sprijinul nostru cu materiale informative și diferiți arbuști sau materiale lemnoase cu ocazia diferitelor evenimente precum „Ziua arborilor”, etc , care ne ajută la selectarea materialelor din natură, din Parcul Dendrologic și împrumută diferite animăluțe din Muzeul de Vânătoare La grupă, în cadrul proiectului „Prietenii naturii”, copiii au putut observa de aproape și apoi juca cu un ursuleț și cu o vulpe împăiate care au avut impact plăcut asupra copiilor, care pentru unii a fost pentru prima dată când au văzut cum sunt ele în realitate Tot în sprijinul nostru au venit angajați de la Biblioteca Comunală, Primărie, Poliția Locală, medici de familie, cu diverse materiale necesare diferitelor tipuri de activ-tăți (materiale audio-vizuale, calculator, materiale existente în diferite laboratoare, materiale pentru educația rutieră, pentru educația sanitară, etc Toate aceste materiale sunt expuse la centrele tematice existente în sala de grupă, astfel încât copiii să aibă posibilitatea să experimenteze, să le poată privi, mânui, juca cu ele, să vorbească „să citească” și să li se citească despre ele pentru a-și forma atitudini și comportamente, deprinderi, obișnuințe specifice comunicării, rezolvării de probleme, dobândirii de cunoștințe în cadrul activităților cu materiale din natură, împreună cu copiii am realizat diferite animăluțe: șoricel, broască țestoasă din coajă de nucă, arici, cocoș, câine din castane și boabe de porumb, coș cu flori din semințe de dovleac, pești din semințe de floarea soarelui, căsuțe din teci uscate de fasole, trestie, măceșe, fructe uscate, crenguțe, castane, ghindă, paie de cereale, scoarță de copac, tulpini uscate, scoici, cochilii de melci, pene căzute prin curte, etc , mărgelele păpușii din capace de ghindă, covor de frunze și flori Din materiale sintetice am confecționat păpuși prin răsucirea firelor, împletirea, bobinarea, înșirarea, șnuruirea lor Din hârtie am confecționat diferite lucrări prin tehnicile învățate conturare, hârtia mototolită, rulată, tăiată sau pliată, resturile colorate de lână bobinate, semințele de dovleac, de măr, de fasole, pot să se transforme în flori multicolore, hârtia glasată, pliată și îndoită ia forma unor animale, materialele din natură, iau forme nebănuite alcătuind adevărate tablouri după imaginația și creativitatea fiecăruia, adevărate tablouri de toamnă, iarnă sau primăvară, toate aceste materiale pot alcătui adevărate colaje Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 159 tematice care împodobesc adesea spațiul mirific al grădiniței, etc Toate aceste materiale nu implică costuri finaciare, sunt ușor de procurat și se pot utiliza pe tot parcursul unei zile, în toate jocurile și activitățile copiilor Natura în sine oferă o multitudine de experiențe și activități în orice anotimp, în cadrul activităților de educație ecologică copiii învață să refolosească și să recicleze materialele din natură, contribuind la protejarea și îngrijirea ei Selectarea și utilizarea materialelor didactice în activitățile desfășurate la grădiniță implică o analiză complexă, deoarece se referă atât la produsul muncii copiilor, cât și la cunoștințele despre materialele și caracteristicile acestora, precum și îa utilizarea de tehnici de lucru specifice vârstei în scopul prelucrării acestora și realizării unor produse simple, dar și la o analiză a comportamentului și atitudinii copiilor față de natură, de creațiile lor, față de realizările lor Inovația și creativitatea educatoarei în alegerea materialului didactic contribuie în mare măsură la succesul demersului educațional și punerea în practică a curriculumului preșcolar BIBLIOGRAFIE: 1 Metoda proiectelor la vârstele timpurii, Ed Miniped, București, 2002 2 Preda Viorica, 2000, Educația pentru știință în grădiniță, Ed Compania, București 3 Roșea Adriana, 2003, Aplicații cu materiale din natură, Ed Aramis, București 4 Ciascai Liliana, Curs de abilități practice și confecționarea materialelor didactice; metodica și practica predării lor, UBB Cluj Napoca 5 Avram Iftimia, 2000, Cartea educatoarei, Tg Mureș REZUMAT Copiii de vârstă preșcolară creează cu migală, dibăcie și pricepere sub îndrumarea atentă a educatoarei lucrări practice deosebite, originale dar mai ales interesante prin multitudinea materialelor utilizate și a tehnicilor de lucru folosite Toate aceste frumuseți n-ar fi posibil să prindă viață, dacă mâinile dibace ale copiilor preșcolari n-ar fi învățate să utilizeze materiale didactice atent selecționate care să ajute copiii să pună în practică diferite tehnici de lucru Selectarea și utilizarea materialelor didactice în activitățile desfășurate la grădiniță implică o analiză complexă, deoarece se referă atât la produsul muncii copiilor, cât și la cunoștințele despre materialele și caracteristicile acestora, precum și la utilizarea de tehnici de lucru specifice vârstei în scopul prelucrării acestora și realizării unor produse simple, dar și la o analiză a comportamentului și atitudinii copiilor față de natură, de creațiile lor, față de realizările lor Inovația și creativitatea educatoarei în alegerea materialului didactic contribuie în mare măsură la succesul demersului educațional și punerea în practică a curriculumului preșcolar 160 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș INTEGRAREA CREATIVĂ A ACTIVITĂȚILOR PREȘCOLARILOR Prof înv preșcolar Alina Aurora Farcaș, Grădinița cu Program Prelungit „Licurici”, Tîrgu-Mureș, Mureș „Există un singur obiect de studiu pentru educație, și acela este Viața, în toate manifestările sale” Alfred North Whitehead, 1929 „Când mergi ре-afară, natura nu te pune față în față pentru trei sferturi de oră numai cu flori și în următoarele trei sferturi numai cu animale” Jacobs H H , 1989 Integrarea reprezintă acțiunea de a face să interrelaționeze diverse elemente pentru a constitui un tot armonios, de nivel superior, a aduce părți separate într-un întreg unitar, funcțional, armonios Intr-un curriculum integrat experiențele de învățare planificate nu le oferă celor ce învață doar o viziune unificată asupra cunoașterii existente, ci motivează și dezvoltă puterea elevilor de a percepe noi relații și de a crea noi modele, sisteme și structuri Particularitățile activității integrate sunt: - interacțiunea obiectelor de studiu; - centrarea pe activități integrate de tipul proiectelor; - relații între concepte, fenomene și procese din domenii diferite; - corelarea rezultatelor învățării cu situațiile din viața cotidiană; - unitățile tematice, conceptele sau problemele ca principii organizatoare ale curriculumului; - flexibilitatea în gestionarea timpului școlar și în gruparea elevilor; - rezolvarea de „probleme” - cea mai importantă forță motrică a integrării, datorită relevanței sale practice Abordarea integrată a disciplinelor, alături de abordarea interdisciplinară organizarea modulară și învățarea asistată de calculator poate fi catalogată ca și inovație în organizarea conținuturilor Acest tip de abordare a conținuturilor presupune organizarea integrată nu numai a acestora, ci și a întregii experiențe de predare-învățare Modalitățile concrete de integrare a disciplinelor ar putea fi: „ integrarea în jurul unui pol științific, practic, personal sau social; integrarea înjurai unor activități fundamentale (creație, construcție, cercetare) integrarea printr-un ansamblu flexibil de lecții, fiecare din ele fiind concepută printr-o schemă integrativă de tipul: noțiunile esențiale ale domeniului, metodele de cercetare specifice, fenomene implicate, variante de optimizare sau de soluționare ” Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 161 Explozia informațională a dus nu numai la creșterea cantitativă a cunoștințelor, ci și la esențializare, integrare Esențializarea poate fi exprimată prin ceea ce Mircea Malița a numit „legea cunoștințelor descrescânde” Potrivit acestei legi, volumul cunoștințelor utile descrește, crescând însă, instrumentarul minimal cu care prelucrăm faptele de care avem nevoie Prin urmare, în locul coincidențelor între obiectul de învățământ și disciplina științifică se optează pentru „câmpuri cognitive integrate” care tran-sced granițele dintre discipline Predarea integrată a conținuturilor a cunoscut o extensie relativ rapidă în învățământul preșcolar și primar Aceasta se dovedește a fi o reală soluție pentru o mai bună corelare a științei cu societatea, cultura, tehnologia și presupune stabilirea unor relații strânse, convergente, între următoarele elemente: concepte, abilități, valori, aparținând disciplinelor școlare distincte Integrarea conținuturilor are două dimensiuni: orizontală și verticală Integrarea orizontală reunește într-un ansamblu coerent două sau mai multe obiecte de studiu aparținând unor domenii curriculare diferite De ex: integrarea cunoașterii mediului, a educației pentru societate, a educării limbajului, educației fizice, în studierea unei teme ca „ Sănătatea - o comoară de preț” Integrarea verticală reunește într-un ansamblu coerent două sau mai multe obiecte de studiu, aparținând aceluiași domeniu (DȘ, DLC, DOS, DEC; DPM) Ex: integrarea educației pentru societate cu activitățile practice în realizarea unor teme ca: „în lumea copiilor” (lectură după imagini, confecționare de feli-citări-activitate pe grupe) „Drepturile și obligațiile mele” (lectura educatoarei - Drepturile copilului, confecționare „Cartea copilăriei”), „Fructele - vitamine pentru pitici” (Alfabetul vitaminelor - memorizare, colaj - Vitamine pentru mine), „Vitejia strămoșilor noștri” (Lectura educatoarei - „ Strămoșii noștri, dacii”, confecționare - costum popular), etc Principalele niveluri ale integrării sunt următoarele: integrarea intradiscipli-nară, integrarea multidisciplinară, integrarea pluridisciplinară, integrarea inter-disciplinară, integrarea transdisciplinară integrarea intradisciplinară vizează organizarea și predarea unor conținuturi interdependente, aparținând aceluiași domeniu de studiu, în vederea rezolvării unei probleme, studierii unei teme sau dezvoltării unor abilități Acest tip de integrare oferă educatoarei și preșcolarilor parcurgerea rapidă a unui volum mare de cunoștințe, însă dintr-o singură direcție Organizarea și predarea intradisciplinară a conținuturilor reprezintă încă axele curriculumului tradițional Integrarea multidisciplinară presupune juxtapunerea unor conținuturi diverse, uneori fără relații aparente între ele Conținuturile care aparțin unei anumite discipline sunt predate prin mijloace specifice fiecărui domeniu, folosind argumentațiile altor discipline Integrarea pluridisciplinară presupune studierea unui conținut dintr-o disciplină prin intermediul mai multor discipline deodată Cercetarea pluridisciplinară aduce un plus de informație disciplinei în cauză, dar favorizează exclusiv disciplina respectivă 162 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Integrarea interdisciplinară reprezintă o formă de cooperare între discipline diferite referitor la un anumit proces, fenomen, a cărui complexitate poate fi explicată, demonstrată, rezolvată numai prin acțiunea convergentă a mai multor puncte de vedere Se poate realiza atât la nivelul macroeducațional (cel al proiectării și elaborării curriculumului: plan cadru, programe, manuale), cât și la nivel microeducațional (activitatea de predare - învățare - evaluare) Deși conținuturile proiectate în această manieră corespund mai bine necesităților actuale, conducând la o mai bună înțelegere a realității de către preșcolari, finalitatea interdisciplina-rității rămâne înscrisă în cadrul cercetării interdisciplinare Integrarea transdisciplinară presupune o întrepătrundere a mai multor discipline care poate genera apariția unor domenii noi de cunoaștere Transdisciplinaritatea vizează studierea, explorarea proceselor și fenomenelor complexe, conducând la intensificarea relațiilor dintre discipline și descoperirea unor noi orizonturi ale cunoașterii Finalitatea sa este înțelegerea lumii prezente Louis D’ Hainaut distinge, în plan curricular, între transdisciplinaritatea instrumentală și cea comportamentală Transdisciplinaritatea instrumentală furnizează copilului metode de muncă intelectuală transferabile la situații noi cu care acesta se confruntă, fiind orientată mai mult către rezolvarea de probleme, decât pe achizițiile cognitive Transdisciplinaritatea comportamentală ajută preșcolarul să-și organizeze fiecare demers în situații diverse, ținând cont de psihologia procesului de învățare Activitățile integrate în proiectarea zilnică a demersului educațional din grădiniță Predarea integrată a conținuturilor se manifestă atât la nivelul proiectării globale, cât și în proiectarea activităților zilnice Procesul formativ - educativ pe care îl desfășoară în activitatea cu preșcolarii permite fiecărei educatoare să-și valorifice propria experiență didactică, originalitatea și creativitatea prin realizarea activităților cu caracter integrat Experiențele de învățare la care copilul participă pot fi comune tuturor copiilor din grupă sau pot fi diferențiate, în funcție de gradul de interes manifestat de aceștia, de particularitățile individuale ale fiecărui copil Astfel, activitățile integrate se pot organiza prin alternarea tuturor formelor de învățare, individual, în perechi, în microgrup sau cu întreaga grupă Prin intermediul jocului, considerat element dominant al vârstei preșcolare, copilul poate dobândi noi cunoștințe, își formează anumite priceperi și deprinderi, dar are și ocazia să aplice în situații concrete cunoștințele învățate, să interrelaționeze cu colegii, să-și formeze și dezvolte abilități socio-afective, prin asumarea responsabilității și rolurilor diferite în cadrul microgrupului din care face parte Obiectivele cadru și de referință propuse de noua programă pentru învățământul preșcolar se pot realiza atât prin activități pe domenii experiențiale, cât și prin activități cu caracter integrat, acestea din urmă permițând educatoarei o Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 163 abordare complexă a temelor enunțate în conținuturi Activitățile realizate în manieră integată oferă copiilor posibilitatea de a se exprima liber, de a fi plasați în mijlocul acțiunii, de a realiza diverse construcții în plan mental, de a investiga, de a crea, de a transpune în practică cele învățate, de a găsi mijloace pentru o finalitate reală, astfel că viitorul elev de mai târziu se va deprinde încă de timpuriu cu strategia cercetării, își va însuși metodele de muncă științifice, va învăța să creeze situații problemă, va emite ipoteze asupra cauzelor și relațiilor în curs de investigație, va face prognosticuri asupra rezultatelor posibile, va formula idei și va exprima puncte de vedere diferite Aceste activități lasă mai multă libertate de exprimare și acțiune atât pentru preșcolari, cât și pentru educatoare, care poate să-și construiască un program zilnic în funcție de temele propuse de programă, de perioada de semestru, de particularitățile colectivului de copii Activitatea integrată poate fi definită ca fiind un demers coerent, global în care granițele dintre discipline dispar, activitatea desfășurându-se după un scenariu bine stabilit, în scopul investigării unei teme Activitățile integrate se pot desfășura atât în cadrul unui proiect, dar și în cadrul temelor săptămânale Prin abordarea activităților în formă integrată, educatoarea organizează învățarea ca un regizor, un moderator, ajutându-i pe copii să înțeleagă, să accepte și să stimuleze opinii personale, emoții, sentimente, să fie parteneri în învățare Astfel, educatoarea dobândește diferite competențe, cum ar fi: consilier, mediator, coordonator, coevaluator, animator, partener în învățare Prin aceste activități se va pune accentul pe dezvoltarea gândirii critice, pe latura calitativă a formării, pe feed-back-ul pozitiv Integrarea se va face prin împletirea într-un scenariu bine închegat a conținuturilor corespunzătoare ariilor curriculare implicate în maniera activităților integrate întregul program al unei zile reprezintă un tot, un întreg, având o organizare și structurare a conținuturilor menită să elimine granița dintre domeniile de învățare Abordarea integrată este, așadar, o împletire a conținuturilor într-o formă atractivă, flexibilă, care conduce activitatea copilului spre investigare, documentare, cercetare și aplicarea practică a celor învățate Săptămânal, fiecare educatoare trebuie să desfășoare 3 activități integrate la nivel 1(3-5 ani) și 5 activități la nivel II (5-6/7 ani) Finalitățile activităților integrate trebuie selectate de către educatoare din obiectivele cadru și de referință ale domeniilor experiențiale din curriculum pentru învățământul preșcolar, iar obiectivele operaționale se vor constitui într-un set de 4-5 obiective, cu referire directă la experiențele de învățare vizate Conținuturile sunt selectate în strânsă legătură cu nivelul de integrare curriculară în cazul în care tema săptămânii este „ Farmecul pădurii”, iar tema activității integrate este „Câte-un arbore plantăm, pădurea să o salvăm”, conținuturile vor proveni din domeniile experiențiale: Știință (DȘ), Om și Societate (DOS) , dar vor fi selectate acele conținuturi care vor contribui la realizarea cerințelor impuse de tema activității integrate Procurarea arborilor de la pepinieră, plantarea acestora, căutarea de informații despre condițiile de plantare, realizarea unui afiș cu sloganul „Salvați pădurile!”, implicarea copiilor în viața comunității prin 164 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș mediatizarea mesajului ecologic, toate aceste situații de învățare contribuie la explicarea, analiza și rezolvarea temei propuse în activitățile integrate accentul va cădea pe activitățile de grup și nu pe cele frontale, copiii fiind încurajați în permanență să se manifeste, să-și exprime ideile, să interpreteze date, să facă predicții, să-și asume roluri și responsabilități, și mai ales, „să facă”, „să trăiască împreună cu ceilalți” și „ să devină” parte integrantă a comunității Activitățile integrate propuse de curriculum pentru învățământul preșcolar sunt, în funcție de durată și elemente de conținut, de patru tipuri: 1 activitate integrată care înglobează toate activitățile din programul unei zile și care se desfășoară pe parcursul întregii zile (ADP + ALA + ADE) 2 activitate integrată care înglobează ALA + ADE din ziua respectivă 3 activitate care înglobează ADE dintr-o zi 4 activitate integrată în care activitatea de bază este un anumit tip de ADE din ziua respectivă, în care sunt înglobate elemente din mai multe ADE, indiferent de programul zilei Un aspect important ce trebuie precizat legat de proiectarea și planificarea activităților de tip integrat este faptul că activitățile care fac parte din activitatea integrată își pierd statutul de activitate de sine stătătoare, acestea fiind părți componente ale unui demers global Astfel, pentru activitatea integrată se întocmește un singur proiect didactic, indiferent de conținutul acesteia BIBLIOGRAFIE: 1 Chiriac, Maria, Integrarea - o nouă abordare a curriculm-ului preșcolar, 2013, pg 7, 8, 24, 25 www timtim-timy ro 2 Silvia Borteam, Rodica Branisteanu, Silvia Breben, Mihaela Fulga, Filofteia Grama, Roxana Haiden, Eugenia Ignat, Liana, 2009, Curriculum pentru învățământul preșcolar Prezentare si explicitari, Didactica Publishing, București, pg 7, 17, 18, 21 REZUMAT Prin această lucrare am realizat o scurtă prezentare a activităților integrate în învățământul preșcolar și modalități prin care educatoarea își exprimă creativitatea Respectând, totuși, normele impuse de Curriculum-ul pentru învățământul Preșcolar educatoarea trebuie să transpună cunoștințele astfel încât copiii să își dorească să afle, să descopere, să găsească răspunsuri pentru întrebările și misterele lor Am prezentat atât frânturi din activitățile noastre cu cei mici cât și normele pe care educatoarele le urmăresc și prin care își construiesc demersul didactic zilnic Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 165 METODE ACTIVE ȘI INTERACTIVE -EFICIENȚA LOR ÎN CREATIVITATE Prof înv preșcolar Ujică Mariana, Grădinița cu P N Lunca Bradului, jud Mureș Bunul mers al procesului de învățământ și rezultatele obținute, depind de metodele utilizate Marii pedagogi au evidențiat faptul că folosindu-se metode diferite se obțin diferențe esențiale în pregătirea copiilor, că însușirea unor cunoștințe sau comportamente se poate realiza mai ușor sau mai greu, în funcție de metodele utilizate „învățarea în grup exersează capacitatea de decizie și de inițiativă, dă o notă mai personală muncii dar și o complementaritate mai mare aptitudinilor și talentelor, ceea ce asigură o participare mai vie, mai activă, susținută de foarte multe elemente de stimulare reciprocă, de cooperare fructuoasă” Ion Cerghit - 1997 Specific metodelor interactive de grup este faptul că ele promovează interacțiunea dintre mințile participanților, dintre personalitățile lor ducând la o învățare mai activă și cu rezultate evidente Calitatea actului educațional se reflectă în progresul copilului spre autoinstruire, autocontrol și automonitorizare De aceea mediul educativ trebuie să stimuleze dezvoltarea și învățarea activă a copiilor, să creeze ocazii de explorare și descoperire Acest mediu se dorește a fi unul stimulativ pentru copil, care să-i stârnească interesul, curiozitatea și dorința de a descoperi lucruri noi, de a explora lumea nouă și interesantă care există în jurul lor Procesul educațional din grădiniță presupune trecerea de la activitățile centrate pe predare, la activități centrate pe învățare Copilul preșcolar nu asistă pasiv la activități El este permanent stimulat și implicat în acțiuni educaționale din grădiniță Astfel, copilul învață prin acțiune și implicare activă, prin relaționare și comunicare cu persoanele din jur Curriculum actual permite cadrului didactic să propună diverse situații de învățare eficientă, să stimuleze și să susțină motivația copiilor pentru învățare continuă, permanentă, să Răspundă intereselor și nevoilor educaționale ale acestora, să le ofere posibilitatea de a realiza transferuri de cunoștințe și competențe în maniere intra și interdisciplinare, să se realizeze cât mai strâns legătura dintre activitatea instruc-tiv-educativă și viața cotidiană Având în vedere tendința actuală a educației-dezvoltarea personalității copilului pe toate palierele, „îmbinarea teoriei cu practica, a învățării cu activitățile aplicative și cu cercetarea” (Bocoș M Jucan-2007) - strategiile de învățare prin cooperare și metodele interactive de grup constituie un real sprijin pentru cadrele 166 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș didactice Strategiile amintite sunt valoroase deoarece stârnesc și mențin trează atenția, curiozitatea și interesul copiilor pentru cunoaștere înlesnesc comunicarea și înțelegerea, formarea și exersarea deprinderilor, fixarea, evaluarea și aplicarea în practică a cunoștințelor dobândite de copii Programul copilului, plăcut, atractiv active, desfășurat prin activități organizate, duce la dezvoltarea limbajului și a abilităților de comunicare, favorizează spontaneitatea și responsabilitatea acestuia Cu ajutorul adultului, preșcolarul va învăța să exploreze lumea înconjurătoare, să pătrundă în tainele naturii, să pună întrebări în legătură cu aspectele întâlnite să culeagă date și informații, să utilizeze el însuși diverse acțiuni Căutând să răspund necesităților unui învățământ modern am încercat să diversific aceste metode adaptându-le vârstei preșcolare Voi exemplifica câteva metode interactive pe care le-am folosit în cadrul proiectului tematic „în lumea minunată a insectelor” Metoda CUBUL - este o metodă folosită în cazul în care se dorește explorarea unui subiect, a unei situații din mai multe perspective Se folosește cu succes în activitățile de observare sau de lectură după imagini, ori de câte ori este necesară analizarea în cazul nostru a unei insecte din mai multe perspective, ori ca mijloc de fixare a unor informații obținute în cazul activităților artistico-plastice matematice, de muzică oferind astfel posibilitatea copiilor de a-și dezvolta competențele necesare unei abordări complexe și integratoare Etapele metodei: 1 Am realizat un cub pe ale cărei fețe am scris cifrele de la 1 la 6 Copiii sunt anunțați că fiecare număr reprezintă o cerință adresată unui anumit grup 2 Am anunțat tema/subiectul pus în discuție („Astăzi vom vorbi despre o insectă foarte îndrăgită de voi) - Albina 3 Am împărțit grupa în 2 grupuri, fiecare grup urmărind să respecte cerințele impuse de educatoare: Astfel 1 înseamnă „Descriere”, copiii având sarcina să descrie insecta denumită de educatoare 2,- „Compară „! - copiii trebuind să specifice asemănările și deosebirile față de o altă insectă (viespea) 3 „Asociază”! - La ce te gândești când vezi o albină? 4 „Analizează”! - Spune care sunt părțile componente? 5,- „Aplică”! - Ce foloase avem noi de la această insectă? 6 ,, Argumentează”! - Pro sau contra în ceea ce privește importanța albinei pentru om Această metodă s-a dovedit eficientă aproape în toate activitățile de fixare și evaluare a cunoștințelor predate Cubul se aruncă de la un copil la altul și la: ce număr se oprește, copilul vorbește despre tema propusă ÎNVĂȚAREA PRIN COOPERARE-oferă copiilor o învățare activă, un plus de lejeritate și multă coerență procesului de predare, punând accent deosebit pe joc ca metodă de bază a acestui proces La activitatea propusă de educatoare, având ca temă „Albina”, copiii au ca sarcină de lucru să răspundă la anumite întrebări referitoare la „ Albină” Grupa de copii se împarte în două sau trei grupuri, trasându-le sarcini diferite: Scenariul educatoarei îi orientează pr copii să opteze pentru diverse centre/ arii de stimulare, care oferă posibilitatea copiilor să se manifeste, să observe, să gândească, să-și exprime ideile, să facă predicții Copiii își aleg centrele: Șiință Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 167 - „Alege jetonul cu insecte folositoare omului!"Bibliotecă- „Enciclopedia insecte-lor’’-сорііі comunică între ei, și prin liderul ales își etalează cunoștințele însușite la activitățile predate de educatoare Artă- „Albina”-prin tehnica suprapunerii, copiii opțin o lucrare pastelată, reprezentând, albina INTERVIUL-este o metodă care are ca scop formarea și dezvoltarea capacității de-a formula întrebări și propoziții corecte din punct de vedere logic și gramatical Se anunță o temă propusă în ziua respectivă („Tu consumi miere”? „Cum prepară albinele mierea?, - copiii, își vor alege un lider care va răspunde la întrebările „reporterului”, care la început poate fi edocatoarea apoi un copil care v-a primi un accesoriu specific - microfonul care este important pentru acest rol de - reporter Această metodă am folosit-o cu succes în activitățile liber alese cât și cele experențiale, urmărindu-se dezvoltarea comunicării, a pronunției, a creativității și operativității Accentul cade atât pe formularea întrebărilor, cât și a răspunsurilor, care se dorește a fi clare, la obiect si cât mai complete PING-PONGUL VERBAL - se aplică astfel: • copiii sunt așezați în semicerc; • în față, în mijlocul semicercului, se așează o măsuță și două scaune; • se anunță doi jucători, restul grupului formând mulțimea arbitrilor; • din coșulețul cu surprize se extrage tema zilnică - ALBINA Cei doi copii vor răspunde la întrebările arbitrilor în legătură cu tema propusă: Albina Copiii arbitri sunt atenți dacă afirmațiile „jucătorilor”sunt corecte Această metodă este foarte îndrăgită de copii, fiind utilizată cu succes mai ales în activitățile de evaluare TURUL GALERIEI - este o metodă modernă care stimulează gândirea, creativitatea și învățarea eficientă, încurajând copiii să-și exprime opiniile cu privire la soluțiile propuse de educatoare și copii Este o metodă eficientă folosită în evaluarea unor lucrări astfel: copiii organizați în grupuri rezolvă câte o sarcină de lucru - la sectorul - Artă se pictează diferite insecte, apoi prin suprapunere, se obțin lucrări identice Fiecare echipă își rezolvă sarcina primită, apoi vor face „turul galeriei”, copiii vor urmării anumite criterii după care vor face o analiză corectă a lucrărilor, își schimbă între ei păreri, impresii își compară lucrările Educatoarea monitorizează activitatea oferind sprijin Această metodă antrenează grupurile, reactualizează cunoștințele, evaluează capacități și abilități specifice preșcolarilor CONCLUZII: - Educatoarea trebuie să creeze o ambianță plăcută, îmbinând cu un tact pedagogic, metodele clasice cu cele moderne, stabilind țeluri corespunzătoare pentru fiecare copil în parte trezindu-le și menținându-le trează curiozitatea Experiența a demonstrat de fiecare dată că orice copil posedă potențial creativ, iar creativitatea este educabilă Metodele interactive de grup contribuie la fixarea, consolidarea și evaluarea cunoștințelor Ele determină preșcolarul să urmărească atent, cu interes sporit activitatea, să-și folosească imaginația, memoria, puterea 168 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș de anticipare Un alt aspect pozitiv al folosirii acestor metode în lucrul la grupă, este încurajarea colaborării și stimulării spiritului de echipă Metodele interactive au prin urmare, un scop bine definit, prin utilizarea acestora urmărind: • formarea capacității copiilor de a aduna informații despre o temă, de-a face conexiuni între diferite elemente; • stimularea gândirii și creativității copiilor; • formarea gândirii critice; • promovarea unor calități europene și a unei activități didactice moderne, centrate pe demersuri intelectuale interdisciplinare BIBLIOGRAFIE: J S BRUNER- „Procesul educației intelectuale ”-Editura Științifică București1970 pag 98 SILVIA BREBEN- „Metode interactive de grup”-Editura Arves București 2002 pag 34 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 169 METODE DE ÎMBUNĂTĂȚIRE A CREATIVITĂȚII ÎN EDUCAȚIE Educatoare Diana-Andreea Pop, Grădinița cu Program Prelungit Nr 2, Sighișoara, jud Mureș; Stud Adela Maria Văidean Facultatea de Psihologie și Științe ale Educației, Tîrgu-Mureș, jud Mureș I CONCEPTUL DE CREATIVITATE Creativitatea, după definiția dată în Dicționarul Explicativ al Limbii Române, înseamnă însușirea de a fi creator, având o capacitate de a crea și de a produce valori Termenul a fost introdus în literatura psihologică și pedagogică în anul 1937 de către G W Allport Creativitatea este o sferă de cuprindere largă, atât la nivel individual cât și social ce vizează mai multe domenii de activitate Unii autori considerau creativitatea drept atitudinea de a produce ceva nou și de valoare, iar la nivel social poate genera descoperiri științifice, inovații, programe sociale inovatoare, realizării artistice Bill Noyers era de părere căf’Creativitatea înseamnă străpungerea lumescului pentru a găsi minunatul „ Referitor la citatul lui Bill Noyers considerăm că individul trebuie să dețină suficiente informații despre domeniu înainte să aducă contribuții noi în acel domeniu pentru că nu se pot depăși granițele unui spațiu pe care nu îl cunoaștem îndeajuns Pentru Bill Noyers creativitatea reprezintă o cercetare, o pătrundere în tot ceea ce aparține lumii înconjurătoare pentru a se îndrepta spre o altă sferă II CREATIVITATEA LA GRĂDINIȚĂ/ȘCOALĂ Din punct de vedere psihopedagogie, ne interesează creativitatea ca structură psihică pe care grădinița/școala e chemată să o dezvolte, să o formeze Un viitor strălucit începe cu o minte deschisă, creativă, ghidată și nu învățată Creativitatea nu este doar o artă, este un val de idei care le oferă indivizilor șansa de a-si evidenția imaginția încă din grădiniță, copii sunt asaltați cu informații noi neavând posibilitatea și timpul necesar să le înțeleagă Deși sunt copii cu un I Q foarte mare, nu sunt neapărat acele persoane care reușesc în viață Este important să beneficieze și să 170 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș se afle în prezența unor calități cum ar fi: inovația, creativitatea și perseverența împreună cu dorința de a muncii Pentru a ajuta copiii să fie mai deschiși față de lume, noi (ca și cadre didactice) trebuie să avem răbdare, timp și dorința de a îi încuraja să aibă încredere în propria judecată și capacitatea de a vorbi Atitudinile și experiențele cadrelor didactice pot frâna sau încuraja creativitatea copiilor Numai un cadru didactic creativ poate cultiva creativitatea Oamenii se nasc cu înzestrări diferite, mai generoase ori mai sărace Zestrea ereditară poate prescrie limita superioară până la care poate ajunge individul în cursul vieții sale, dar nu asigură și atingerea acestui vârf Specialiștii domeniului afirmă că:”Nu este niciodată prea devreme pentru a începe educarea creativității copiilor ”Copilul trebuie să aibă suficientă încredere în sine, să creeze și să nu abandoneze Atunci când vorbim despre metodele de îmbunătățire ale creativității la copii nu putem trece cu vederea două probleme: a) dacă este educabilă creativitatea b) care este calea optimă de stimulare și educare a creativității Dincolo de aceste controverse cu privire la căile optime de educare a creativității în școală, considerăm că educatorul trebuie să depună eforturi pentru a forma și dezvolta comportamente creative la copiii cu care se lucrează Educatorul are la îndemână o gamă largă de modalități și de mijloace pentru stimularea și dezvoltarea creativității El încurajează procesele gândirii creative și îi îndeamnă pe copii să caute noi conexiuni între date, să-și imagineze, să facă asociații cu diferite tipuri, să găsească soluții la probleme, să combine materialele și noțiunile în modele noi și neașteptate De asemenea el folosește, în cadrul conversaților, întrebări deschise de genul: De ce? în ce mod? Ce se întâmplă dacă? Deosebit de importantă este atitudinea profesorului, relația sa cu elevii Nu este deloc indicată poziția sa autoritară deoarece creează blocaje afective Copiii nu îndrăznesc să pună întrebări, se tem de eșec, de ironii E nevoie de un climat democratic, destins, prietenos Autoritatea cadrului didactic nu se bazează pe costrângere, ci pe competența sa profesională El trebuie să fie apropiat de copii și să încurajeze imaginația Desigur cadrul didactic trebuie să depisteze copiii cu potențialități creative, cărora e firesc să le asigure posibilități speciale de dezvoltare a capacității lor III METODE DE ÎMBUNĂTĂȚIRE A CREATIVITĂȚII Un învățământ care își dorește să dezvolte spiritual cercetător va trebui să fie bazat pe metode apte pentru a forma, stimula și dezvolta creativitatea Aceste metode îl fac pe individ să fie capabil de a se implica și de a găsi singur sau în relații cu alții, soluția unei probleme Problematizarea se întâlnește în procesele instructiv-educative de nivel contemporan și constă în formularea și rezolvarea unei probleme Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 171 Cheia de boltă a învățării, după cum spunea Ernest Hilgard este educarea deprinderilor de rezolvare a problemelor, unde creativitatea este inserată în viața de zi cu zi prin intermediul acestora Jocul de rol este o metodă de integrare socială, care nu numai că oferă posibilitatea individului să se adapteze la un model dat, ci și să fie creativ și să inventeze situații noi Ca metodă de a învăța, jocul de rol dezvoltă creativitatea prin faptul că verifică capacitățile pe care le ai în acel domeniu și de asemenea îți oferă posibilitatea de perfecționare Copilul adoră să se joace de-a profesoara, doctorul, mama, vânzătoarea, pompierul etc Sunt jocuri de rol în care copiii imită situații reale de viață, pe care le crează imaginar în acest fel copiii învață mai bine și înțeleg mai bine lumea înconjurătoare Punându-se în locul unor personaje reale, ei își explică anumite comportamente și acțiuni pe care le fac unele persoane pe care le întâlnesc în viața reală Asaltul de idei, adică brainstormingul înseamnă”furtună în creier”Această metodă este o metodă de formare și descoperire a creativității în colectiv Termenul de brainstorming are funcție educativă și poate fi tradus ca fiind un”drum descins”, datorită faptului că așteptările de idei sunt mari Brainstormingul conține tehnici care îndeplinesc două cerințe principale ale creativității: îndepărtarea blocajelor și stimularea ideilor originale Aceasta este o metodă de creativitate colectivă în care individul își declanșează libera imaginație, devine spontan, precum ia și decizii pentru soluții optime în vederea dezvoltării creativității există mijloace nespecifice, fără o relație cu un anume obiect de învățământ De exemplu li se cere copiilor să elaboreze o compunere având în centru un obiect extreme de simplu: o frunză, un nasture sau un gard de nuiele Există metode și de tip combinat în care trebuie să realizeze mici compuneri pe marginea unor tablouri înfățișând diverse scene dintr-o asemenea imagine Activitatea în afara clasei și extrașcolară oferă numeroase prilejuri pentru cultivarea imaginației și creativității Cadrul didactic poate organiza întâlniri cu oameni de știință sau de artă care pot vorbi despre munca lor, despre dificultăți și satisfacții Ei pot să trezească vii interese pentru problemele cei preocupă Pentru a începe dezvoltarea copiilor, activitatea creativă nu trebuie să fie îngrădită de nici un fel de interdicții, limitări sau critici Dacă aceste îngrădiri i-au parte în viața copilului, apar blocaje ale creativității Apare teama atunci când își doresc să fie diferiți de ceilalți și astfel ei nu reușesc să se descopere pe ei însuși și lumea din jur O altă prejudecată ar fi faptul că jocul trebuie să producă plăcere, iar munca să fie făcută fără plăcere, însă îmbinarea muncii cu jocul este imaginabilă Ca și dascăli trebuie să trecem peste aceste prejudecăți și să îmbinăm munca cu jocul și să nu creăm copiii serioși și doar inteligenți, ci și creativi în concluzie, într-o societate în care nu se pune accentul pe creativitatea fiecărei persoane, ci mai degrabă pe conformism, trebuie să ne exprimăm părerile, ideile și să găsim metode noi și originale de rezolvare a problemelor cu care ne confruntăm 172 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș BIBLIOGRAFIE: 1 Mehedinți Simion, anul 2004”, Creativitatea în învățământ” Editura TERRA FOCȘANI, paginile XV, XII, 3, 5 2 Cosmovici Andrei, lacob Luminița, anul 1999”, Psihologie școlară” Editura Polirom, paginile 158-162 3 Țopa Leon, anul 1980”, Creativitatea”, Editura ȘTIINȚIFICĂ ȘI ENCICLOPEDICĂ, paginile 87, 94, 95, 96 REZUMAT Este evidentă necesitatea ca tânărul care pășește pentru prima oară pragul unei școli, în ca-litate de cadru didactic, să fie un bun cunoscător al problemelor psihologice necesare instruirii și educării copiilor Titlul acestei lucrări a fost ales în urma unor cercetări legate de creativitatea în educație, în urma cărora am decis să oferim câteva informații utile legate de cum am putea stimula cre-ativitatea copiilor în primul capitol am dezbătut conceptul de creativitate prezentând câteva date generale despre acest termen fascinant cu care a operat știința Capitolul doi cuprinde importanța pe care o are cadrul didactic în vederea descoperirii, dezvoltării și stimulării copiilor creativi Ultimul capitol are în vedere cele mai importante metode de îmbunătățire a creativității copiilor în concluzie considerăm că toți copiii au un potențial creativ, însă acest lucru depinde de motivația și abilitățile lor Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 173 MUNCA ÎN ECHIPĂ ȘI DEZVOLTAREA CREATIVITĂȚII Prof înv preșcolar Ionela Corina Morar, Școala Gimnazială „Emil Drăgan” Ungheni, Jud Mureș „Nu e nici o îndoială ca cea mai importantă dintre resursele umane e creativitatea Fără ea am avea progres și am repeta într-una aceleași arhetipuri ” Edward de Bono în general creativitatea este asociată cu spațiul estetic - muzică, poezie, dans, teatru, arte vizuale Creativitatea are însă și filoane în realitate, atinge pragmatismul soluțiile de criză, speculațiile financiare, deci creativitatea nu se regăsește doar pe teritoriul muzelor Creativitatea a preluat o bună parte din problemele psihologice ale imaginației, unul din conceptele cele mai controversate ale psihologiei, astfel fiind considerată de Baudelaire „regina funcțiilor psihice”, iar Meyerson dădea imaginației apelativul de „regină și cenușăreasă a psihologiei” Altfel spus, o concepție unitară despre imaginație nu a fost posibilă, datorită caracterului ei intrinsec contradictoriu și din cauza complexității ei existențiale și fenomenologice (Zlate M„ 1999, p 480) loan Bontaș și loan Nicola priveau creativitatea ca fiind o dimensiune complexă și fundamentală a personalității, care se sprijineau pe informații sau produse anterioare și îmbinate cu investigații și date noi, produce ceva nou original, de valoare științifică și social-utilă ca rezultat al influențelor și relațiilor factorilor subiectivi și obiectivi, a posibilităților persoanei și a condițiilor ambientale ale mediului social-cultural în același timp poate fi considerată și aptitudine, o dispoziție a intelectului de a elabora idei, teorii, modele noi originale Gândirea este cel mai important proces cognitiv, fiind apreciat îndeosebi prin creativitate „Gândirea ca o capacitate de prim ordin a personalității - există ca gândire umană numai prin creativitate ” (E Kant) Pe lângă faptul că este o capacitate și o aptitudine a personalității în același timp este și un proces și un produs Este un produs pentru că se dobânește ca realitate de a realiza ceva nou (idee, teorie, model etc) prin activitate, prin experiență, necesitând un volum mare de muncă Pentru o viață creativă este nevoie de pasiune Metodele de învățământ ca și condițiile de viață au tendința de a favoriza dispozițiile noastre critice în detrimentul capacității noastre imaginative Copiii sunt îndrumați să dobândească o gândire independentă, de grup, toleranță față de ideile noi capacitatea de a descoperi probleme noi și a găsi modul lor de rezolvare și posibilitatea de a critica constructiv 174 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Creativitatea este legată de expresii și creații artistice, de invenții tehnologice sau descoperiri științifice, de comunicarea interumană, de educație, de comportamente personale și de mișcările sociale Ea semnifică adaptare, imaginație, construcție, originalitate, evoluție, libertate interioară, talent literar, distanțare față de lucrurile deja existente Receptivitatea și curiozitatea copilului, bogăția imaginației, tendința sa spontană către nou, pasiunea pentru fabulație, dorința lui de a realiza ceva constructiv creativ pot fi susținute și împlinite efectiv, pot fi puse adecvat în valoare prin solicitări și antrenamente corespunzătoare care astfel pot oferi multiple elemente pozitive în stimularea și cultivarea potențialului creativ propriu vârstei preșcolare Atunci când vorbim de creativitate și de stimularea ei la copiii de vârstă preșcolară, nu putem face abstracție de influețele mediului socioeducațional Fără un mediu socio-educațional adecvat, potențialul creativ al copilului nu se va concretiza niciodată Ca strategie generală de acțiune în stimularea creativității în învățământul preșcolar, este utilă valorificarea în sistemul activităților instructiv-educative a condițiilor și principiilor învățării de tip creativ, care se poate realiza cel mai bine în prezența și cu ajutorul altor persoane Este cunoscut faptul că principala activitate a preșcolarilor este jocul, drept pentru care acesta este asociat cu creativitatea și în mod special cu abilitatea de a fi mai puțin rigid și mai flexibil în gândire Prin joc, putem îndrepta atenția copilului spre obiecte și fenomene naturale din mediul înconjurător, care vor stimula și vor satisface curiozitatea acestuia, în timp се-și dezvoltă entuziasmul și încrederea în sine Tot acum, copilul învață să-și organizeze acțiunile pentru a le sincroniza cu cele ale partenerului de joc (Pâinișoară, G , 2011, p 60) Jocul ca activitate didactică specifică, îndeplinește multiple funcții: de distracție, de creativitate în conformitate cu vârsta, iar în final, de modelare și formare a personalității copiilor încorporate în activitățile didactice, elementele de joc imprimă un caracter mai viu și mai atrăgător, aduc varietate și o stare de bună dispoziție, de veselie, de destindere, prevenind apariția oboselii Prin intermediul jocului didactic se consolidează, precizează și chiar verifică cunoștințele copiilor, se pun în valoare și se antrenează capacitățile creatoare ale acestora Atunci când jocul este utilizat în procesul de învățământ, el dobândește funcții psihopedagogie semnificative, asigurând participarea activă a copilului, sporind interesul de cunoaștere față de conținutul activității Instituțiile educative asigură pregătirea multilaterală a copilului prin formele ei specifice: jocul și învățarea Jocul devine o formă de activitate prin care copilul încearcă să-și însușească experiența de viață a adulților, apropiind-o și asimilând-o în mod cât mai creator (Pâinișoară, G , 2011, p 60-61) Astfel, avem de-a face cu învățarea prin cooperare, care este considerată sinonimul termenului de învățare prin colaborare, deși cel de-al doilea termen este o strategie care implică copiii să susțină învățarea în grup sau în echipă și dezvoltă responsabilitatea individuală în contextul interdependenței relaționale în cadrul căreia membrii descoperă informații și se învață reciproc Astfel, învățarea prin colaborare integrează învățarea prin cooperare (Oprea, C L„ 2009, p 147) Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 175 Colaborarea este relația care constă în soluționarea unor probleme de interes comun, unde fiecare participă activ și efectiv Cooperarea este forma de învățare, de acțiune reciprocă, interpersonală, cu o durată variabilă datoriă influențării reciproce ale subiecților implicați Cooperarea se bazează pe procesul de realizare al sarcinii, iar colaborarea se axează pe relațiile implicate de sarcini Unul dintre efectele benefice ale învățării prin cooperare este climatul colegial de întrajutorare și sprijin reciproc și acoperirea neajunsurilor învățării individualizate Cooperarea asigură o relație deschisă între parteneri, dezvoltă atitudini și comportamente bazate pe încredere și favorizează formarea atitudinii pozitive față de școală și de învățare Munca în echipă are efecte și asupra personalității copiilor, intracțiunile fiind un stimulent intelectual și declanșator al schimbului de informații și de opinii La preșcolari, munca în echipă poate îmbrăca diverse forme ale tipului de joc Astfel, jocurile inspirate din textele poveștilor pot lua forma unor jocuri de dramatizare în care rolurile sunt interpretate de copii sau de păpuși și mânuite de copii Organizarea unui teatru de păpuși îi permite copilului să se detașeze de un rol anume și să-și asume responsabilități de organizator sau regizor al punerii în scenă a poveștii (Glava, A , Glava, C , 2002, p 208) Putem spune că jocurile de rol sunt o metodă eficientă de conștientizare și de intensificare a analizei pe care o fac copiii situațiilor Prin intermediul jocurilor sportive preșcolarii învață să își subordoneze tendințele, interesele și trăirile proprii intereselor de grup, care sunt fixate prin stabilirea regulilor jocului, acest fapt implicând și exersarea stăpânirii de sine, a altruismului și a spiritului de echipă (Glava, A , Glava, C , 2002, p 210) Jocul muzical constituie, de asemenea, un mijloc important în educarea muzicală a preșcolarilor Elementele de joc înlătură crisparea și transformă cântatul într-o activitate vie, dinamică, complexă și deosebit de plăcută copiilor Muzica le ridică tonusul, activează și provoacă dorința de mișcare Adesea se întâmplă ca veselia copiilor să se nască independent de intenția educatoarei, numai la auzul muzicii Executarea mișcărilor în ritmul plăcut al muzicii îi satisfac în mare măsură pe copii, deoarece ei îmbină în mod plăcut elementele din joc cu melodia și trec de la simpla executare motorie la o stare afectivă La această vârstă jocul este mijlocul principal de motivare și desfășurare a acțiunii, de aceea spiritul Indic este păstrat și în activitățile practice Preșcolarii sunt antrenați ca prin intermediul jocului să realizeze diferite obiecte cu utilitate practică, altfel spus, se joacă de-a munca Aceasta este cea mai eficientă modalitate de introducere a ideii de utilitate a muncii, de creare a unei atitudini pozitive față de muncă, de dezvoltarea simțului practic, dar și de exersare a unor deprinderi practic-gospodărești (Glava, A , Glava, C , 2002, p 167) Concluzionând putem afirma că muncă în echipă și implicit cooperarea în vederea realizării diferitelor sarcini sau doar în desfășurarea jocului are o importanță deosebită în dezvoltarea creativității la preșcolari, aceștia luând contact cu un mediu cooperativ și de într-ajutorare încă de la începuturile formării personalității lor 176 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș BIBLIOGRAFIE: 1 Glava, A , Glava, C , (2002), Introducere în pedagogia preșcolară Editura Dacia, Cluj-Napoca; 2 Nicola, I , (2003), Tratat de pedagogie școlară, Editura Aramis, București; 3 Oprea, C , L„ (2009), Strategii didactice interactive Ediția a IV-a, Editura Didactică și Pedagogică, R A , București; 4 Pâinișoară, G , (2011), Psihologia copilului modern Editura Poliom, Iași, p 60-61; 5 Zlate, M„ (1999), Fundamentele psihologiei Editura Pro Humanitate, București, p 480 6 www didactic, ro; REZUMAT Creativitatea reprezintă o dimensiune complexă și fundamentală a personalității, care produce ceva nou, original, în același timp poate fi considerată și o aptitudine, o dispoziție a intelectului de a elabora idei, teorii, modele noi originale, dar totodată este un proces și un produs Principala activitate a preșcolarilor este jocul, iar acesta este asociat cu creativitatea La preșcolari, munca în echipă poate îmbrăca diverse forme ale tipului de joc Astfel, jocurile inspirate din textele poveștilor pot lua forma unor jocuri de dramatizare, prin jocurile sportive preșcolarii fixează și stabilesc regulile jocului, își dezvoltă spiritul de echipă Jocul muzical îmbină în mod plăcut elementele de joc cu melodia și induc o stare afectivă, iar prin intermediul activităților practice realizează diferite obiecte cu utilitate practică, altfel spus, se joacă de-a munca Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș ХП PARTITURA MIȘCĂRII ÎN ÎNSUȘIREA NUMĂRUEUINATURAL EA GRUPA MARE Prof înv preprimar Raluca Matei, Școala Gimnazială „Liviu Rebreanu”, Structură Grădinița cu P P „Licurici”, Tg Mureș, Jud Mureș în grădiniță rolul activităților matematice este de a iniția copilul în „procesul de matematizare”, pentru a asigura înțelegerea unor modele uzuale ale realității având ca ipoteză de lucru specificul formării reprezentărilor matematice pe nivele de vârstă Procesul de matematizare trebuie conceput ca o succesiune de activități - observare, deducere, concretizare, abstractizare, fiecare conducând la un anumit rezultat Educatoarea trebuie să exploreze orice situație favorabilă din afara activităților matematice pentru ai face conștienți pe copii de prezența în activitățile obișnuite a numerelor, a cantităților numerice Domeniul Științe nu trebuie să îngrădească copilul doar la contextul disciplinelor matematice, ci trebuie să-i ofere posibilitatea de a explora și contexte ale unor alte componente curriculare oriunde apar elemente cum ar fi: estimarea unor costuri, scheme, analiza proporțiilor unei clădiri etc Urmărind maturizarea individuală a fiecărui copil, educatoarea va reuși până la sfârșitul vârstei preșcolare să conducă copilul la înțelegerea conceptului de număr, iar copilul va fi capabil: - să numere de la 1-10 recunoscând grupele cu 1-10 obiecte și cifrele corespunzătoare; - să efectueze operații de adunare și scădere cu 1-2 unități în limitele 1-10; - să identifice poziția unui obiect într-un șir utilizând numeralul ordinal; - să realizeze serieri de obiecte pe baza unor criterii date ori găsite de el însuși; - să compună și să rezolve probleme simple, implicând adunarea / scăderea în limitele 1-10 Formarea noțiunilor matematice se realizează prin ridicarea treptată către general și abstract în acest proces, trebuie valorificate diverse surse intuitive: experiența empirică a copiilor, matematizarea realității înconjurătoare, limbajul grafic Preșcolarii învață prin intuiție și manipulare directă de obiecte concrete Prin intermediul activităților practice, mânuind materialul didactic și verbalizând acțiunile se introduc operațiile cu mulțimi Preșcolarii care știu să numere mecanic sau reproduc denumirea unui număr, nu înseamnă că și-au însușit conceptul de număr natural, deoarece însușirea conștientă a noțiunii de număr se consolidează pe: • înțelegerea de către preșcolari a numărului, ca proprietate a mulțimilor cu același număr de elemente (cardinalul mulțimilor); 178 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș • înțelegerea locului fiecărui număr în șirul numerelor de la 1-10 (numeralul ordinal); • înțelegerea relației de ordine pe mulțimea numerelor naturale și a denumirilor corespunzătoare (mai mare, mai mic); • cunoașterea cifrelor corespunzătoare numărului Partitura mișcării este o metodă complexă, axată pe dezvoltarea motricității și personalității copiilor preșcolari, luând în considerare particularitățile/diferen-țele individuale și ritmul dezvoltării copiilor, dezvoltă sub formă de joc și mișcare capacitățile fizice și intelectuale Valoarea acestei metode constă în faptul că: • totul este centrat pe copil; • jocul reprezintă baza metodei; • cunoașterea caracteristicilor de vârstă; • respectarea drepturilor copilului Instrumentele folosite în cadrul metodei „Partitura mișcării” sunt fabricate din materiale naturale, sunt colorate, au diferite forme, sunt deosebit de simple Valoarea lor constă în posibilitatea de combinare în diferite variațiuni sistemice • Săculețele sunt umplute cu nisip sau cu substanțe sintetice și contribuie la consolidarea capacității de recunoaștere a culorii/formei • Săculețele și panglicile, cu diferite simboluri din lumea animalelor, pot fi folosite la diverse jocuri, încă de la vârsta de 3 ani • Foile de partitură dirijează/ conduc mișcarea, astfel săriturile în adâncime și în lungime devin diferitele forme ale mersului, sarcini executate în spațiu și plan • Prin simbolizarea consecventă a direcțiilor spațiale (stânga/dreapta) se dezvoltă lateralitatea • Florile simbolizează rotirea pe un picior, pe două picioare și direcția de rotire • Partiturile sunt de diferite culori și conțin figuri de animale care simbolizează poziția brațelor, arătând astfel poziția spațială a membrelor superioare • Punctele și piticii de pe partituri contribuie la dezvoltarea deprinderilor de calcul, la consolidarea noțiunii de număr, la reglementarea succesiunii mișcărilor • Simbolul clovnului dezvoltă atenția și recunoașterea • Un adeziv special conferă siguranță foilor de partitură Nu necesită spațiu deosebit și special, poate fi aplicată prin câteva reamenajări simple în sala de grupă Simbolurile sunt structurate algoritmic, ca o partitură: astfel ei trasează sarcina care trebuie efectuată Jocurile asigură sentimentul succesului fiecărui copil în parte, contribuind la asigurarea bazei materiale Prin efectuarea mișcărilor algoritmice se dezvoltă atenția, autocontrolul copiilor, își însușesc cunoștințe stabile despre lumea înconjurătoare, se dezvoltă schema corporală, lateralitatea, descoperă spațiul/timpul, descoperă puterea gândirii și a memoriei, între timp reglarea mișcărilor, dezvoltarea mișcărilor kinestetice atinge un nivel superior Aplicarea metodei „Partitura Mișcării” începe de la grupa mică La început se dau sarcini simple pentru exersarea mișcărilor naturale ciclice (mers, alergat), precum și sarcini mai serioase (reglarea lungimii pasului/distanței, coborâre/ur-care pe scândură, respectarea direcției de mers) Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 179 Combinarea sarcinilor de mișcare nu are limite și necesită creativitate deosebită din partea educatoarei Trebuie ținut cont de capacitatea distributivă a atenției copiilor Metoda contribuie și la dezvoltarea deprinderilor de calcul (în grupa mare) prin faptul că foile de partitură conțin puncte sau pitici care simbolizează numărul repetării mișcării respective sau menținerea poziției corpului pentru un interval de timp Printre semne apare și semnul clovnului cu un instrument muzical, care simbolizează ritmul, cadența (2/2, 4/4, 3/4) Introducerea semnelor legate de percepția timpului începe cu: numărarea punctelor recunoașterea cantităților Conștientizarea semnificației punctelor se face prin: plimbare pe foile de partitură și verbalizarea semnelor percepute, oprire pe un semn și interceptarea acestuia, bătăi din palme și din picioare, efectuarea coordonată a mișcărilor brațelor/picioarelor După multe exerciții, sarcinile se pot efectua și cu sărituri, utilizând chiar și instrumente muzicale (tobe, talgere, trosnitoare) JOCURI Jocul „Ședință în pădure” Copiii sunt împărțiți în patru grupe cu ajutorul săculețelor cu simboluri: grupa ursuleților, grupa veverițelor, grupa iepurașilor, grupa broscuțelor Din fiecare grupă fac parte cinci copii în fiecare grupă avem primul ursuleț, iepuraș etc, al doilea aî cincilea ursuleț, iepuraș Atunci când educatoarea spune numele unui animal și folosește numeralul ordinal (de ex al doilea ursuleț), copilul care are săculețul cu ursuleț și este al doilea ursuleț se ridică și vorbește la ședință - răspunde la întrebarea adresată de educatoare întrebările adresate grupelor: Grupa 1: - așează partiturile în ordine crescătoare, iar pe partitura cu 4 puncte așează săculețe, dar cu un săculeț mai mult decât punctele de pe partitură; Grupa 2: - așează săculețe pe partitura cu trei puncte, dar cu un săculeț mai puțin decît îți arată cifra (3); Grupa 3: - în coșuleț sunt 3 săculeți Te rog să faci să fie 5; Grupa 4: - Al câtelea săculeț lipsește? (al treilea) - așează în dreptul celui de-al doilea săculeț, săculețul negru Jocul „Aleargă primii, „ultimii!” Fiecare copil își alege câte un săculeț și se împart în patru grupe: grupa ursuleților, grupa veverițelor, grupa iepurașilor, grupa broscuțelor în fiecare grupă avem primul ursuleț, iepuraș etc, al doilea al cincilea ursuleț, iepuraș Atunci când educatoarea spune: „Aleargăprimii!’’, copiii care sunt primii 180 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș din fiecare grupă aleargă ușor prin sală Se folosesc și alte comenzi „Aleargă ultimii! "etc Se introduc și partituri cu puncte Acestea sunt plasate prin sala de grupă Atunci când educatoarea spune: „Aleargă primii pe partitura cu 4 puncte! ”, copiii care sunt primii din fiecare grupă aleargă ușor și se așează pe partitură Jocul se repetă, educatoarea spune alte sarcini Ex „Aleargă ultimii pe partitura cu 3 puncte!” Jocul „Greierele și furnica” Copiii se împart în două echipe: grupa greierușilor (10 copii) și grupa furnicilor (10 copii) Fiecare copil din grupa greierașilor va avea câte un săculeț de culoare roșie, iar copiii din grupa furnicilor vor avea săculețe de culoare albastră în sală sunt construite două căsuțe, căsuța greierașului și căsuța furnicii Greierele a devenit muncitor, a adunat mâncare pentru iarnă, el fiind bun prieten cu furnicuța Copiii din grupa furnicuțelor la semnalul educatoarei vor împărți săculeții atât la căsuța furnicii cât și la căsuța greierașului Apoi copiii din grupa greierașilor vor împărți săculeții la cele două căsuțe, dar altfel de cum au împărțit furnicile Grupa furnicilor primește săculeți verzi, iar grupa greierașilor săculeți galbeni, și vor găsi o altă modalitate de a împărți săculețele la cele două căsuțe Jocul „Să răspundă cei roșii” Copiii se împart în două echipe: echipa piticilor și echipa greierașilor prin distribuirea ecusoanelor cu pitici și greierași Fiecare echipă primește materialele necesare pentru a răspunde la întrebările adresate de educatoare Copiii din fiecare echipă primesc câte un săculeț de o altă culoare Educatoarea adresează o întrebare pentru echipa piticilor și apoi pentru echipa greierașilor Va răspunde din fiecare echipă copilul care are culoarea indicată de educatoare pe săculeț Exemplu: Pt echipa piticilor - roșu: - Ridicați banda pe care aveți desenate 4 mingi - copiii execută - Ce formă au aceste obiecte? - formă rotundă Pt echipa greierașilor - roșu: - Ridicați banda pe care aveți desenate 6 cuburi! - Ce formă au aceste obiecte? - formă pătrată Pt echipa piticilor - verde: - Așezați benzile în ordine crescătoare! Pt echipa greierașilor - verde: - Așezați benzile în ordine descrescătoare! Pt echipa piticilor - galben: - Ridicați a opta bandă! Pt echipa greierașilor - galben: - Ridicați a zecea bandă! Cer copiilor din cele două echipe să închidă ochii Educatoare pune pe masă 9 păpuși cu rochiile de culori diferite Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 181 Pt echipa piticilor - albastru: - Câte păpuși sunt pe masă? - A câtea păpușă are rochița de culoare mov? Pt echipa greierașilor - albastru: - A câtea păpușă are rochița de culoare roz? Echipa piticilor adresează o întrebare asemănătoare echipei greierașilor și invers Se numără răspunsurile corecte oferite de fiecare echipă și se felicită cele două echipe Jocul „Sare numărul 1,3,5 ” Pe covor sunt așezate 3 cercuri (roșu, galben, albastru), fiecare copil are câte un ecuson cu cifră Atunci când educatoarea spune,, Sare numărul 3 în cercul roșu ” copilul care are ecusonul cu numărul 3 sare în cercul roșu Apoi în cercul galben sare vecinul mai mic al numărului 3 și în cercul albastru sare vecinul mai mare al numărului 3 Jocul se repetă de două ori schimbând numărul „Este o mare greșeală să presupui că un copil dobândește noțiunea de număr, precum și alte concepte matematice doar prin faptul că i le predai ( ) dimpotrivă, într-o foarte mare măsură, el le dobândește singur, în mod spontan și independent înainte de a înțelege conceptul de număr, copiii trebuie mai întâi să intuiască conservarea cantității” (Piaget, J , 1953, p 74) BIBLIOGRAFIE Dumitrana, M„ (2002), Activitățile matematice în grădință Ghid practic însoțit de 105 sugestii de activități Editura Compania, București Neagu, M„ Beraru, G , Activități matematice în grădiniță, Ed AS’S, Iași Preda, V , (2000), Programa activităților instructiv-educative în grădinița de copii și regulamentul învățământului preșcolar Editura Integral, București Bocoș, M , Catalano, H , (2008), Pedagogia învățământului primar și preșcolar, Cercetări-acțiune, Voi 1, Presa Universitară Clujeană, Cluj Napoca Magyar Gabor, (2006) Partitura Mișcării, Metodă complexă pentru dezvoltarea mișcării și a personalității copiilor între 3-7 ani, traducere Nagy Ildiko, Moldovan Erzsebet, Tg Mureș REZUMAT Originalitatea lucrării constă în implementarea metodei „Partiturii mișcării” în însușirea numărului natural la grupa mare, prin conștientizarea transparentă a preșcolarilor de varietatea instrumentelor intelectuale de care dispun și cu 182 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș ajutorul cărora pot opera, pentru o învățare eficientă, autonomă, independentă, activă, interactivă Jocurile folosite în cadrul activităților matematice: jocul „Greierele și furnica”, „Ședință în pădure”, „Aleargă primii aleargă ultimii!” au oferit posibilitatea însușirii eficiente a numărului natural, pentru ca preșcolarii să aibă, în finalul activității matematice o imagine clară a sistemului de cunoștințe, potențând astfel memorarea eficientă și dezvoltând operațiile gândirii Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 183 PROFESIONALIZAREA DIDACTICĂ - PRIN INTERMEDIUL PRACTICII PEDAGOGICE Prof înv preșcolar Ioana Muntean, Grădinița cu Program Prelungit „Licurici” Tîrgu-Mureș, Jud Mureș Singurul lucru cu totul caracteristic care se poate spune despre ființele omenești este ca ele învață "învățatul este atât de profund înrădăcinat în om, încât a devenit aproape involuntar, ( ) iar educația, invenția omului, il face pe cel ce învață să depășească simpla învățare „(Bruner, 1970) învățarea cuprinde achiziționarea și practicarea de noi metodologii, noi priceperi, noi atitudini și noi valori pentru a trăi într-o lume în continuă schimbare învățarea este procesul de pregătire pentru a face față unor situații noi, produse fie de conștient, fie cel mai adesea, ca urmare a impactului cu experiența unor situații de viață Practic spune M Malița (2000), „orice persoană din lume școlarizată sau nu, experimentează procesul învățării, dar nimeni nu învață încă la nivelul, cu intensitatea și cu viteza necesare pentru a face față complexităților lumii moderne” Din conținutul acestor enunțuri putem desprinde: fiecare actor uman sau organizație reprezintă o entitate relativ unică irepetabilă, învățarea producându-se în tot atâtea moduri câți subiecți/organizații sunt; cultura învățării este generatoare de cunoaștere obiectivă, de cunoaștere socială, de cunoaștere ce încorporează produsele gândirii umane, ale experienței și creației colective; învățarea este un proces activ, un fenomen subiectiv-obiectiv, o activitate cu structură proprie, indusă sau autoindusă progresiv conștiinței și conduitei umane Asemeni oricărei profesii, cea de cadru didactic presupune un cumul de cunoștințe, abilități și competențe specifice pe care trebuie să le dețină cei care aleg să urmeze această profesie Toate acestea se acumulează prin parcurgerea atât a unor activități de pregătire teoretică dar și practică în ansamblul conținuturilor care contribuie la formarea viitoarelor cadre didactice, activitatea de „practică pedagogică constituie dimensiunea centrală în care sunt antrenate toate celelalte conținuturi teoretice precum și toate disponibilitățile psihice Practica pedagogică, disciplină de bază a acestei formări inițiale, se desfășoară prin îmbinarea a două dimensiuni, una care vizează partea de instruire și se materializează în practica observativă, și alta de exercițiu, de aplicabilitate practică care deține cea mai mare suprafață în economia de timp a practicii pedagogice și care îmbracă forma practicii operaționale Sunt prevăzute de asemenea un număr de ore de studiu individual care se pot realiza și în afara instituției școlare Viitorul profesor care se formează în cadrul diferitelor instituții de învățământ, trebuie să fie preocupat, pe de o parte, de cunoașterea standardului național 184 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș al profesiei de cadru didactic pentru faptul că trebuie respectate nevoile interne de formare profesională în domeniu, iar pe de altă parte, trebuie să fie preocupat de abilitățile și competențele considerate a fi definitorii pentru un profesor bun în general, calități esențiale regăsite și în actualul model al profesorului european O consecință firească a acestui fapt este necesitatea creșterii calității procesului educațional și, în legătură cu această aspirație, îmbunătățirea imaginii publice a profesiunii de cadru didactic Profesorul care se formează în cadrul acestor instituții de învățământ, trebuie să fie preocupat de calitățile esențiale ale actualului model al profesorului european Astfel, este necesară creșterea calității procesului educațional și imaginii publice a profesiunii de cadru didactic Relația competențe generale - activitatea de practică pedagogică - competențe specifice, are rolul de a-1 ajuta pe studentul practicant să conștientizeze succesele realizate pe parcursul stagiului de practică pedagogică, sau dimpotrivă, dificultățile întâmpinate în diferite împrejurări Astfel se recomandă atât viitorilor profesori, cât și cadrelor didactice existente în sistemul de învățământ, cunoașterea și respectarea codului deontologic al profesiunii de educator Problema-cheie a școlii contemporane este aceea a formării profesorilor, modernizarea învățământului începând cu modernizarea pregătirii și perfecționării cadrelor didactice în contextul evoluțiilor teoretice necesitatea de a forma și de a dezvolta competențe prin procesul de învățământ, este astăzi acceptată ca imperioasă în majoritatea sistemelor educaționale Practica pedagogică este una din activitățile obligatorii, făcând parte din trunchiul comun al disciplinelor care asigură pregătirea inițială pentru cariera didactică Practica pedagogică este o activitatea organizată de către cadre didactice universitare și profesori-mentori care isi propun ca obiective generale învățarea și exersarea profesiunii didactice Obiectivele intermediare și specifice, tipurile de activități și formele de organizare a acestora se subordonează obiectivului general Așa cum spuneam practica pedagogică este parte integrantă a procesului de învățământ și are următoarele obiective intermediare: - cunoașterea documentelor școlare care fundamentează organizarea și conducerea procesului didactic; - efectuarea și exersarea unor acțiuni specifice procesului de învățământ pe baza pregătirii teoretice de psihologia educației, pedagogie, didactică a specialității; - formarea capacității de cunoaștere a elevilor (individual și în grupul școlar), în vederea tratării diferențiate a acestora; - cultivarea abilităților și a capacităților de autoevaluare și de integrare a rezultatelor autoevaluării în proiecția personală a dezvoltării profesionale; - implicarea în realizarea unor activități complementare lecțiilor desfășurate în școală și în afara școlii Aș accentua puțin aici câteva aspecte legate de învățământul preșcolar care se dovedește a fi esențial pentru etapele ulterioare ale învățării, în special în ceea ce privește rezultatele și socializarea Acesta ajută la prevenirea abandonului școlar, la îmbunătățirea echității rezultatelor și la creșterea nivelului general de competențe, dar și la reducerea costurilor în alte domenii (șomaj, infracționalitate Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 185 etc ) Din păcate se observă în ultima vreme că în momentul în care cadrele didactice care intră în sistem nu sunt întotdeauna atât de bine pregătite să facă față unor situații Practici pedagogice ar trebui să i se acorde o mai mare importanță și trebuie studiată în profunzime Astfel de programe trebuie să fie adaptate perioadei preșcolare, ținând seama de natura învățământului oferit (învățare, competențe individuale și sociale) și de aspectele pedagogice îmbunătățirea ofertei de educatori încă din școala prin intermediul practicii pedagogice viitorii dascăli trebuie puși fata în fata cu astfel de situații Statele membre ale UE trebuie să dispună de sisteme educaționale și de formare de înaltă calitate pentru a face față provocărilor competitivității și coeziunii sociale Politicile educaționale și de formare ale statelor membre trebuie să integreze în mai mare măsură principiile eficienței și echității atunci când acestea întreprind reforme ale sistemelor lor educaționale și de formare Experiențele anumitor state membre și a unor activități de cercetare demonstrează efectele benefice pe care politicile educaționale și de formare le pot avea în materie de echitate și eficiență Totuși, numeroase sisteme educaționale și de formare reproduc și chiar accentuează inegalitățile existente, persoanele cel mai vulnerabile fiind cele care au cele mai joase calificări (32% în 2004) Parcursul acestora demonstrează că nu dispun de aceleași oportunități de educație și formare ca persoanele care urmează programe complete de studii, inclusiv studii superioare Educația nu reprezintă însă un obiectiv exclusiv al pedagogiei, ea intrând în sfera de reflecție și a altor științe, unele dintre ele fiind de acum constituite, altele aflându-se într-un proces de constituire Fiecare din aceste științe abordează fenomenul educațional dintr-un unghi propriu relevându-i anumite trăsături și cir-cumscriindu-i locul în ansamblul celorlalte fenomene sociale Ca atare, se impune relevarea unghiului de vedere din care pedagogia studiază educația Complexitatea unui asemenea demers rezidă în multiplicitatea conexiunilor pe care educația le are cu celelalte fenomene sociale ce au funcție educativă sau cu fenomenele psihice ce pot explica aceste funcții BIBLIOGRAFIE loan Neacșu 2005, Pregătirea psihopedagogică Editura Polirom, Iași pag 32 Mirela Elena Lascoiu 2009, Practica pedagogică, modalitate de formare a competențelor practice specifice carierei didactice' Editura Științele Educației Timișoara Pag 57 REZUMAT: Lucrarea de față arată importanța practicii pedagogice, locul de unde începe profesionalizarea didactică 186 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Practica pedagogică, oferă celor care se pregătesc pentru o carieră didactică, posibilitatea de a intra la clasă, de a observa, de a susține lecții, activități, posibilitatea de a intra în legătura directă cu copiii pe care mai târziu vor trebui să-i învețe, să-i educe să intre în contact direct cu tot ceea ce cuprinde mediul educațional Practica pedagogică este esențială în pregătirea profesiunii de dascăl și pentru creșterea standardului procesului instructiv-educativ și a imaginii de dascăl care în ultimii ani a coborât destul de mult Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 187 EDUCAȚIA PATRIOTICĂ REALIZATĂ PRIN INTERMEDIUL PROIECTULUI EDUCAȚIONAL JUDEȚEAN „MÂNDRU SUNT CĂ SUNT ROMÂN” prof înv preșcolar Victoria Cozma, Grădinița P P „Arlecchino” Tîrgu-Mureș, jud Mureș Cu toate că unii dintre colegii noștri, consideră că educația patriotică este desuetă, eu cred că ea este foarte importantă pentru formarea unei personalități complete și complexe Patriotismul este un sentiment stabil de dragoste și atașament față de patrie și popor, patria reprezentând locul geografic și mediul social, politic și cultural în care trăiește un popor Elena Macavei spunea: „Patriotismul este o valoare etică, un ideal Conștiința și conduita patriotică au ca temei reprezentările, noțiunile, ideile despre patrie, sentimentele, convingerile și atitudinile de dragoste și devotament despre patrie și popor Patriotismul se exprimă prin stări și fapte de conștiință, în acte de conduită ce dovedesc dragostea și devotamentul față de patrie (locul natal, locul părinților, al strămoșilor), față de obiceiuri și tradiții, limbă, istorie, performanțele științifice, telmice, artistice, sportive ” Conduita patriotică este relevantă în fapte, în munca depusă pentru binele poporului, în îndeplinirea obligațiilor cetățenești, a datoriilor față de țară, în apărarea la nevoie a țării Cicero spunea „Cine-și apără țara, chiar când îl așteaptă ura, moartea, pedeapsa, acela trebuie socotit că-i într-adevăr om ” A fi patriot înseamnă a fi om Educația patriotică trebuie începută de la vârsta cea mai fragedă, din perioada preșcolară In acest scop, am inițiat în acest an școlar, un proiect educațional județean prin care îndeplinim unele obiective ale educației patriotice, eu fiind inițiatoarea și coordonatoarea acestui proiect Proiectul educațional se intitulează „Mândru sunt că sunt român” și voi prezenta în continuare principalele momente ale proiectului A INFORMAȚII DESPRE PROIECT В 1 Titlul proiectului: „MÂNDRU SUNT CĂ SUNT ROMÂN” B 2 Domeniul în care se încadrează proiectul: Domeniul folcloric (tradiții și obiceiuri românești) B3: Ediția nr 1 B4: Număr participanți: 50 copii de la următoarele grădinițe: - Grădinița cu P P „Ârlecchino” Tîrgu-Mureș - Grădinița cu PN Bând, județul Mureș - Grădinița cu P P „Paradisul copilăriei” Tîrgu-Mureș 188 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș - Grădinița cu P N Ungheni, județul Mureș - Grădinița cu P P „Lumea copiilor” Tîrgu-Mureș B REZUMATUL PROIECTULUI Număr de preșcolari și număr de cadre didactice implicate: 50 copii și 10 cadre de la grădinițele partenere Beneficiari direcți și indirecți: preșcolari, părinți, membri ai comunității locale Activități propuse, în ordinea în care se vor desfășura: 1 Formarea echipei manageriale a proiectului, stabilirea sarcinilor și responsabilităților - septembrie 2013 2 Transmiterea calendarului de activități și a regulamentelor de desfășurare a activităților prin poșta electronică sau personal-1-7 octombrie 2013 3 Derularea activităților noiembrie 2013-aprilie 2014, după cum urmează: • „Costumul popular românesc-moștenire din strămoși”-vizită și prezentare PPT de către Muzeul de Etnografie și Artă Populară-noiembrie 2013 • „Noi umblăm să colindăm”-festival de tradiții și obiceiuri de iarnă - decembrie 2013 • „Pe Mureș și pe câmpie”-prezentarea unui spectacol de către Ansamblul Artistic „MureșuL-martie 2014 • „Oul de Paști - tradiție și contemporaneitate”-prelegere și încondeiere de ouă-aprilie 2014 4 Evaluarea proiectului Descrierea activității finale desfășurate și prezentarea unor aspecte din timpul derulării activităților-discuții 5 Parteneri organizare (alții decât unitățile de învățământ participante) - Ansamblul Artistic „Mureșul” Tîrgu - Mureș - Muzeul de Etnografie și Artă Populară - Ziarul „Zi de Zi”, TTM, Antena 1, „Cuvântul Liber” PREZENTAREA PROIECTULUI Motto: „într-o țară așa de frumoasă, c-un trecut așa de glorios, în mijlocul unui popor atât de deștept, cum să nu fie o adevărată religie iubirea de patrie și cum să nu-ți ridici fruntea, cu falnicii strămoși de odinioară, mândru că poți spune: Sunt român!” Alexandru Vlahuță, „România pitorească” С 1 Argument justificare, context Am conceput proiectul „Mândru sunt că sunt român” ca un ansamblu de activități ce vin în sprijinul preșcolarilor care încă nu au intrat în contact sau suntpuțin Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 189 inițiați cu astfel de activități, majoritatea locuind în zona urbană, unde se păstrează și se promovează mai puțin folclorul românesc, tradițiile și obiceiurile străbune Pe parcursul activităților propuse, copiii vor afla numeroase informații utile, îmbogățindu-și bagajul de cunoștințe, își vor forma noi deprinderi și abilități și nu în ultimul rând, își vor forma noi prieteni Calendarul activităților este stabilit de comun acord cu partenerii implicați dar rămâne deschis, flexibil unor sugestii pertinente și viabile din partea copiilor participând, a profesoarelor sau a partenerilor Proiectul se desfășoară în perioada octombrie 2013 - mai 2017, având o fază pregătitoare, de dezbatere a proiectului, de stabilire a activităților și de încheiere a protocoalelor de colaborare, în luna septembrie a fiecărui an Calendarul activităților, fișa de inscriere și regulamentul se trimit fiecărei unități participante prin poșta electronică până în data de 15 octombrie a fiecărui an în curs Este un proiect ce se dorește a se desfășura și în alte ediții viitoare Proiectul conține activități de informare, schimburi de experiențe, vizite, activități artistice și practic-aplicative, fiind urmate de activitatea de evaluare a proiectului Echipa de proiect va întocmi un raport privind activitățile desfășurate de cadrele didactice implicate în proiect, raport însoțit de imagini document, de la fiecare activitate în parte, fie fotografiate, fie filmate Specialiștii pe care i-am cooptat în acest proiect ca și parteneri vor fi factori importanți în activități, fiind sursă de documentare și informare și apreciere a rezultatelor proiectului Proiectul educațional urmărește atingerea unor obiective de natură formală, informală și socio-comportamentală a copiilor într-un cadru bine organizat, diferit față de sala de grupă Activitatea extrașcolară dă posibilitate copiilor să evadeze din matca microgrupu-lui social din care fac parte în grădiniță, oferind ocazia socializării cu alți preșcolari, din diferite unități de învățământ în cadrul unor activități de dobândire de cunoștințe, abilități, aptitudini, fapt ce duce indiscutabil la dezvoltarea personalității acestora C 2 Scopul proiectului Educarea unei atitudini pozitive față de folclorul românesc, cultivarea sentimentelor de dragoste pentru tradiții și obiceiuri C 3 Obiectivele specifice ale proiectului • Dezvoltarea capacității de cunoaștere a folclorului românesc și stimularea curiozității copiilor în ceea ce privește obiceiurile și tradițiile românești • Dezvoltarea unor deprinderi în vederea realizării unor jocuri populare • Stimularea sentimentelor de dragoste pentru tot ceea ce reprezintă poporul român: costume naționale, jocuri populare, obiceiuri și tradiții românești • Familiarizarea copiilor cu folclorul românesc în vederea păstrării și transmiterii lui din generație în generație C 4 Grupul țintă căruia i se adresează proiectul Proiectul se adresează copiilor din gădinițele partenere înscrise în proiect, părinților acestora și cadrelor didactice colaboratoare, precum și instituțiilor partenere 190 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș C 5 Durata proiectului: octombrie 2013 - mai 2017 Aș vrea să subliniez faptul că toate activitățile extracurriculare s-au desfășurat cu acordul și implicarea părinților care și-au oferit ajutorul ori de câte ori a fost nevoie pentru buna desfășurare a activităților Până în prezent am desfășurat trei din cele patru activități propuse împreună cu preșcolarii Prima activitate a fost realizată la Muzeul de Etnografie și Artă Populară Tîrgu-Mureș și îi era dedicată costumului popular românesc și s-a intitulat „Costumul popular - moștenire din strămoși” Dar, pentru că ne aflam la sfârșitul lunii noiembrie, în preajma Zilei Naționale a României, s-au aprofundat toate simbolurile țării și anume: drapel, imn, stemă, limba românească și s-a sărbătorit și Ziua Națională Despre costumul popular copiii au vizionat un film în care le-au fost prezentate diferite tipuri de costume populare, purtate în trecut și în prezent pe aceste meleaguri Copiii au vizitat apoi expoziția muzeului, „Tâgurile de altădată din zona Transilvaniei”, prilej cu care copiii au fost informați despre modul în care se desfășura în trecut comerțul în zonă S-a cântat și s-a dansat Hora Unirii precum și alte cântece patriotice Cea de-a doua activitate a fost desfășurată în localitatea Bând, județul Mureș Ea era dedicată obiceiurilor și tradițiilor sărbătorilor de iarnă și s-a intitulat „Noi umblăm să colindăm” Ne-am gândit să o desfășurăm în zonă rurală deoarece așa cum spunea și Lucian Blaga „Veșnicia s-a născut la sat” și acolo se păstrează cel mai bine obiceiurile și tradițiile Patru din cele cinci grădinițe implicate în proiect au pregătit colinde frumoase, tradiționale, mersul cu „Turca” sau „Capra”, „Plugușorul” sau „Sorcova”, obiceiuri care se desfășoară doar în această perioadă a anului și sunt specifice zonei noastre folclorice Nu a fost un concurs, a fost un festival, un regal al obiceiurilor și tradițiilor de iarnă de unde copiii au plecat mai bogați din punct de vedere spiritual Cea de-a treia activitate desfășurată cu preșcolarii a fost vizionarea unui spectacol de muzică și dansuri populare susținut de către soliști și dansatori ai Ansamblului Artististic „Mureșul” și s-a desfășurat sub genericul „Pe Mureș și pe câmpie” Obiectivele acestei activități au fost familiarizarea preșcolarilor cu muzica și dansul popular autentic, stimularea unor sentimente de dragoste pentru poporul român și de apartenență la popor A fost un spectacol susținut de către profesioniști, cu cântece și jocuri populare autentice, cu prezentarea costumelor populare îmbrăcate de către soliste Spectacolul a plăcut foarte mult copiilor, ei înșiși au cântat, au dansat și s-au simțit bine Eu consider că prin frecventarea unor astfel de spectacole, îi familiarizăm cu valorile tradiționale românești Ultima activitate desfășurată cu copiii în acest an școlar din acest program educațional se va desfășura în perioada sărbătorilor pascale sub genericul „Oul de Paști - tradiție și contemporaneitate” Activitatea va fi desfășurată la Muzeul de Etnografie și Artă Populară Tîrgu-Mureș, unde preșcolarii vor avea prilejul să descopere prin intermediul unei prezentări Power Point lucruri interesante despre sărbătoarea Paștelui, despre obiceiurile de Paști din zonă, vor vedea cum se înfrumusețează ouăle de Paști cu mărgele și vor vopsi ouă în mod tradițional, cu Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 191 colorant natural (foi de ceapă), cu motive florale - flori și frunze în ciorap De asemenea se va vizita și expoziția la care muzeografii încă lucrează Impactul proiectului asupra grupului țintă a fost unul vizibil și s-a concretizat în: • Creșterea interesului copiilor pentru tradiții pentru evenimentele religioase specifice zonei în care trăiesc • Dezvoltarea sentimentelor de respect și de apreciere a valorilor tradiționale • Formarea unor trăsături pozitive de voință și caracter la copii, în concordanță cu valorile tradiționale • Creșterea implicării părinților și a comunității locale în activitățile grădiniței • Implicarea altor unități de învățământ, a familiilor copiilor, a comunității și a altor factori în vederea susținerii financiare a proiectului Cu toate că educația patriotică pe care ne-am propus să o realizăm este mai inaccesibilă copiilor și mai greu de îndeplinit, consider că prin modul de abordare și organizare a activităților am reușit să ne îndeplinim obiectivele propuse BIBLIOGRAFIE: Macavei Elena, 2001, Pedagogie Teoria educației Editura Aramis, București, pag ,265-266 Revista învățământul Preșcolar, nr 1-2/2008, Institutul de Științe ale Educației, pag 261 REZUMAT Lucrarea pe care am pregătit-o se intitulează „Realizarea educației patriotice prin intermediul proiectului educațional județean Mândru sunt ca sunt român”, introducerea lucrării este realizată printr-o parte teoretică despre educația patriotică a preșcolarilor în continuare prezint proiectul educațional întocmit pentru buna desfășurare a activităților propuse în partea a treia a lucrării prezint activitățile desfășurate până în prezent Activitățile desfășurate au avut genericele: „Costumul popular - moștenire din strămoși ” „Noi umblăm să colindăm ” „Pe Mureș și pe câmpie ” Ultima activitate se numește „Oul de Paști - Tradiție și contemporaneitate” și se va desfășura în preajma sărbătorilor pascale în încheiere prezint impactul proiectului asupra grupului țintă 192 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș LOCUL ȘI ROLUL ACTIVITĂȚILOR EXTRACURRICULARE ÎN OPTIMIZAREA ACTIVITĂȚILOR DE ÎNVĂȚARE ÎN GRĂDINIȚĂ Prof Maria Camelia Pușcașu, Grădinița cu Program Prelungit nr 6 Tg Mureș, jud Mureș Activitățile extracuriculare bine pregătite, sunt atractive pentru orice vârstă stârnindu-le interesul, producându-le bucurie, ușurându-le acumularea de cunoștințe, chiar dacă presupun un efort suplimentar în cadrul acestor activității sunt atrași și copiii timizi, dar și cei impulsivi, încercând astfel să se tempereze în preajma colegilor lor - „copilul care este lăudat învață la rându-i să aprecieze” Activitățile extracurricuîare prin structură, conținut specific, contribuie la îmbogățirea și completarea procesului de învățare, la dezvoltarea înclinațiilor și aptitudinilor copiilor, la integrarea copilului înviata social, la valorificarea rațională și plăcută a timpului lor liber și transformarea lui într-o sursă educațională Potențialul larg al activităților extracurriculare cu o deosebită influență formativă este generator de căutări și soluții variate Scopul activităților extracurriculare: • dezvoltarea de aptitudini speciale și a atitudinilor caracteriale • antrenarea copiilor în activități cât mai variate și bogate în conținut • cultivarea interesului pentru activitățile socio-culturale • facilitarea integrării în mediul școlar și a reușitei școlare Ca parte integrantă a procesului instructiv-educativ activitățile extracurriculare respectă reperele unei activități didactice (adaptare după Bocoș M): Comunicarea: asigurarea climatului educațional, individualizarea comunicării și modalități de comunicare; Relația profesor-elev: bazată pe valori, conduită, considerarea copilului ca partener educațional; Managementul activității: -Proiectarea', stabilirea realistă a obiectivelor, actualizarea conținutului de învățare în funcție de cunoștințele copiilor, adaptarea conținutului la particularitățile cognitive, selectarea tehnicilor de lucru, diversitatea și atractivitatea activităților, utilizarea adecvată a telmicilor auxiliare; -Implementarea-, parcurgerea etapelor de învățare-proiectare adaptare la contexte gestionarea corectă a metodelor și tehnicilor de lucru, gestionarea eficientă a timpului, claritatea explicațiilor și cerințelor, transformarea copiilor din consumatori de informație în producători de informație; -Evaluarea: proiectarea activităților de evaluare corespunzătoare, selectarea eficientă a metodelor de evaluare în vederea obținerii unui feed-back rapid asupra Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 193 atingerii obiectivelor, diversificarea metodelor și tehnicilor de evaluare, prezența elementelor de noutate și inovație în produsele copiilor; Educația extracurrriculară își are rolul și locul bine stabilit în formarea personalității preșcolarilor în grădinița contemporană eficiența educației depinde de gradul în care se pregătește copilul pentru participarea la dezvoltarea de sine și de măsura în care reușește să pună bazele formării personalității copiilor în acest cadru, învățământul are misiunea de a-i forma pe copii sub aspect psihointelectual, fizic și socioafectiv, pentru o cât mai ușoară integrare socială Complexitatea finalităților educaționale impune îmbinarea activităților curri-culare cu cele extracurriculare, iarparteneriatuî educațional, ca set de intervenție complementară, apare ca o necesitate Recunoscând importanța și contribuția activităților extracurriculare la legătura cunoștințelor teoretice cu cele practice, asigurând dezvoltarea capacităților, aptitudinilor copiilor la nivelul potențialului lor maxim, rolul acestora în procesul didactic este în creștere Finalitățile educaționale complexe impun necesitatea îmbinării educației curriculare, realizată prin procesul de învățământ, cu cea extra-curriculară, ca și completare, transfer și aplicabilitate a cunoștințelor, abilităților, competențelor dobândite în sistemul de învățământ și trecerea accentului de pe informativ pe formativ Astfel, abordarea educațională complementară formal/non-formal asigură plus valoarea sistemului educațional: „îmi imaginez un sistem educațional ce recunoaște că învățarea este firească, că a-ți place să înveți este normal și că învățarea autentică înseamnă învățare pasională, un curriculum școlar ce apreciază întrebările mai mult decât răspunsurile, creativitatea mai mult decât reproducerea informațiilor, individualitatea mai mult decât conformismul și excelența mai mult decât realizările standard ” Tom Peters Caracteristici ale activităților extracurrilculare: • Realizează o educație complementară școlii, știută ca sistem de învățământ formal de transmitere de cunoștințe; ajută ca școlile să „asigure experiențe care să susțină dezvoltarea în ansamblu a elevilor” (Holland, Andre, 1987); • Se bazează pe parteneriatul școală-familie-comunitate; dezvoltarea copiilor depinde de relațiile ce se stabilesc între școală, familie și comunitate iar activitățile extracurriculare reprezintă un element fundamental în această rețea: „sunt parte din instituții extrașcolare și comunități și sunt influențate de familii și colegi ” (Feldman, Matjasko 2005); • Oferă posibilitatea dezvoltării și valorificării potențialului individual: copiii își formează identitatea prin dezvoltarea de abilități, își valorifică talentul, aptitudinile, învață să comunice, să își asume responsabilități; • Nu sunt abordate din prisma unei singure discipline de studiu ci presupun o abordare pluri și interdisciplinară; • Au un caracter facultativ, opțional în funcție de interesele, aptitudinile copiilor; • Au un pronunțat caracter prosocial Prin ele se dezvoltă abilitățile și competențele sociale, abilitatea de comunicare, de interacțiune, de a se descurca pe cont propriu, de a ști cum să se comporte în diverse situații, de a se adapta ușor unor situații noi; 194 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș • Promovează cooperarea, munca în echipă dar și individualizarea învățării (Stan-ciu, M„ 1999); • Evaluarea este facultativă, cu rol stimulativ (Cristea, S , 2003) Activitățile extracurriculare organizate de grădinița au conținut cultural, artistic, spiritual, științific, tehnico-aplicativ, sportiv sau sunt simple activități de joc sau de participare la viața și activitatea comunității locale La copilul de vârstă preșcolară este strâns legată de activitățile desfășurate în grădiniță și în afara ei sub forma jocului, a învățăturii și a muncii Tocmai de aceea, o mare grijă trebuie acordată particularităților de vârstă și individuale ale copilului Activitățiile extracurriculare contribuie la gândirea și completarea procesului de învățare, la dezvoltarea înclinațiilor și aptitudinilor preșcolarilor, la organizarea rațională și plăcută a timpului lor liber Având un caracter atractiv, copiii participă într-o atmosferă de voie bună și optimism, cu însuflețire și dăruire, la astfel de activități Potențialul larg al activităților extracurriculare este generator de căutări și soluții variate Succesul este garantat dacă ai încredere în imaginația, bucuria și în dragostea din sufletul copiilor, dar să îi lași pe ei să te conducă spre acțiuni frumoase și valoroase Trăim într-o lume care se dezvoltă continuu și care este într-o permanentă schimbare, evoluând Grădinița are menirea de a transmite valori culturale, istorice și sociale la nivelul cerințelor educaționale Datoria educatoarelor, care sunt deschizătoare de drumuri, este de a-i implica pe copii în diverse activități care să coincidă cu societatea de azi Dintre aceste activități care-i motivează și le atrag interesul de a participa cu plăcere sunt activitățile extracurriculare și extrașcolare Grădinița trebuie să ofere diverse astfel de activității pentru ai atrage pe copii Dintre aceste activității putem exemplifica: • organizarea unor jocuri potrivite fiecărui nivel de vârstă; • vizionarea unor spectacole de teatru; • serbări; • vizite și plimbări; • concursuri; • excursii; • activități desfășurate cu scopul ajutării unor persoane aflate la nevoie, în folosul comunității locale și a protejării mediului înconjurător; • proiecte educaționale inițiate în parteneriat cu anumite instituții: alte grădinițe, școala, primăria, cabinete medicale, poliția în cadrul activităților didactice și extracuriculare, alături de îndrumătorii lor, aceștia dovedesc creativitate, imaginație, atitudine, talent, afirmându-și în mod original personalitatea Serbările, scenetele tematice, prin specificul lor oferă posibilitatea educatorilor să-i ajute să se implice, să-și cunoască foarte bine colegii de grupă, să colaboreze și să se afirme în fața colectivului prin mijloace proprii Grija noastă de educator trebuie să fie ca obiectivele instructiv educative pe care le propunem să fie urmărite, să primeze și să fie prezentate într-un mod echilibrat având grijă să existe și momente recreative pentru a obține niște rezultate extraordinare Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 195 Fiind axate în principal pe viață în aer liber, în cadrul acțiunilor turistice, preșcolarii își pot forma sentimentul de respect și dragoste față natură, față de om și realizările sale în urma plimbărilor, a excursiilor în natură, copiii pot reda cu mai multă creativitate și sensibilitate imaginea realității, în cadrul activităților de desen și modelaj, iar materialele pe care le culeg, sunt folosite în activitățile practice, în jocurile de creație Vizionările și spectacolele constituie o altă formă de activitate extracurriculară în grădinițe, prin care copilul face cunoștință cu lumea minunată a artei Deși această formă de activitate il pune pe copil în majoritatea cazurilor în rolul de spectator, valoarea ei deosebită rezidă în faptul ca ea constituie o sursă inepuizabilă de impresii puternice, precum și în faptul că apelează, permanent, la afectivitatea copilului Vizionarea unor filme, diafilme, spectacole de teatru precum și a emisiunilor tv, poate constitui de asemenea o sursă de informații, dar în același timp un punct de plecare în organizarea unor acțiuni interesante De exemplu: vizionarea emisiunilor muzicale, de teatru de copii, distractive sau sportive, urmată de discuții pregătiteîin prealabil, pe lângă faptul că realizează completarea unor aspecte educative, stimulează și orientează copiii spre unele domenii de activitate: muzica, sport, poezie, pictură, etc Activitățile extracurriculare moral-civice, alături de celelalte activități desfășurate în grădiniță pe nivele de vârstă, contribuie, prin trăirile afective, emoții puternice, la formarea, în sufletul copiilor, a unor sentimente morale, care se vor transforma în convingeri ferme pe parcursul procesului instructiv-educativ In concluzie putem spune că activitatea extracurriculară e o componentă educațională valoroasă și eficientă căreia orice cadru didactic trebuie să-i acorde atenție, adoptând el, în primul rând, o atitudine creatoare, atât în modul de realizare al activității, cât și în relațiile cu elevii, asigurând astfel o atmosferă relaxantă care să permită stimularea creativă a elevilor Cadrul didactic poate face multe pentru educarea spiritului creativ în cadrul activităților extracurriculare Dar, se vede necesitatea de a modifica destul de mult modul de gândire, să evite critica, în astfel de activități, să încurajeze elevii și să realizeze un feed-back pozitiv BIBLIOGRAFIE 1 Cernea, M„ (2001) Contribuția activităților extracurriculare la optimizarea procesului de învățământ, în învățământul primar, Ed Discipol, București; 2 Dănilă I , Gherghina D„ Simiciuc E„ Șerban D„ Popescu M„ (2009), Activități Extracurriculare și Extrașcolare îndrumător Metodic Antologie de Texte, Editura Didactica Nova, Craiova; 3 lonescu, M ; Chiș, V , Mijloace de învățământ și integrarea acestora în activitățile de instruire și autoinstruire Editura Presa Universitară Clujeană, Cluj-Napoca, 2001; 196 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 4 Lespezeanu M , Tradițional și modern în învățământul preșcolar Editura S C Omfal, București, 20072 Bărbieri M (2009), Extracurricular activities New York, NY: St Martin’s Press; 5 Ministerul Educației și Cercetării, Institutul de Stiinte ale Educației Revista învățământului preșcolar, 3-4/2006; 6 Preda, V , Metodica activităților instructiv educative în grădinița de copii Editura « Gheorghe Cârțu Alexandru », Craiova 2009; Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 197 CONTRIBUȚIA ACTIVITĂȚILOR EXRAȘCOLARE LA PREGĂTIREA PENTRU VIAȚĂ A COPIILOR Prof Laura Gabor, Grădinița Lumea copiilor, Tîrgu-Mureș Printre zăcămintele sentimentelor noastre, cel mai frumos fenomen cu care te întâlnești la fiecare pas prin lumea celor mici este lumina din privirea lor, lumina din ochii copiilor Vise, speranțe, întrebări, bucuria așteptării răspunsurilor Efortul de a-ți face pe plac, ție, ca și dascăl, împletit cu efortul de a-i face pe plac, lui, copilului, nevoilor și așteptărilor lui Arta în profesia noastră constă în dirijarea comportamentelor copiilor înspre cunoaștere și atitudine pozitivă, dar acestei îndrumări îi putem da curs doar dacă intrăm în lumea lor, în lumea copiilor I se mai spune și „lumea celor mici” Poate Uneori însă această lume e atât de mare încât poate să cuprindă în ea întreg Universul Dacă am efectua o introspecție în viața unei grădinițe, lesne ne-am da seama de faptul că un copil poate fi în fiecare moment în locuri extrem de diferite: pe un șantier de construcții, într-un cabinet medical, într-o bucătărie sau în laborator De asemenea, trăirile lui, emoțiile lui sunt atât de schimbătoare încât, el, copilul, poate fi în momente foarte apropiate și vesel și trist, și liniștit și furios, și satisfăcut și înșelat Eliminând zi de zi și clipă de clipă emoțiile disconfortante ajungem să ne convingem că poate fi în orice clipă și vesel și liniștit și satisfăcut Activitățile extrașcolare incumbă prin specificul lor timpuri, oameni, spații, trăiri, atitudini, comportamente, acțiuni, unelte reale, artefacte O lume Lumea oamenilor mari Prin activitățile extrașcolare se exersează VIAȚA ulterioară depășirii pragului lor de formare Dacă activitățile își impun profesionalism, transmit atâta emoție încât orice se amprentează în memoria copiilor și vor fi folosite, cu siguranță, la momentul oportun: undeva, cândva Școlarizarea este educația formală ce cuprinde experiențe care sunt deliberat planificate și utilizate pentru a-i ajuta pe tineri să învețe ceea ce adulții consideră important pentru ei (după Cucoș, C , 2002, pag 35) Educația neformală/nonfor-mală cuprinde totalitatea influențelor educative ce se derulează în afara clasei sau prin intermediul unor activități opționale sau facultative: cercuri, concursuri, olimpiade și pot fi organizate fie de școală, fie de părinți sau organizații de copii și tineret, fie prin intermediul radioului, televiziunii sau a presei Această categorie educațională este compusă din activitățile parașcolare, care se desfășoară în mediul socio-profesional: unități economice, științifice, activități de perfecționare, vizitări de expoziții și din activitățile perișcolare, care reunesc activitățile desfășurate în mediul socio-cultural: muzee, biblioteci, cluburi, cercuri științifice, navigarea pe Internet etc (lonescu, M„ 2005, pag 50) 198 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Ce se învață în activitățile extrașcolare? Multe Aproapre tot din ceea ce înseamnă viață: cine și cum organizează/planifică o activitate?, când, cum și de ce se întâmplă?, cum a fost, este și va fi aici pe pământ?, cine sunt/suntem?, ce și cum vreau să fiu?, cu ce și cum exprimăm ceea ce simțim? - iată, de fapt, temele anuale de studiu prevăzute în Curriculum Instituțiile în care se desfășoară educația neformală nu au destinație educațională explicită și deci, nici finalități educaționale explicite, afirma M lonescu în cartea sa „Instrucție și educație" De aceea, prin orice tip de activitate ce se derulează în afara clasei copiii preșcolari dobândesc cunoștințe își dezvoltă atitudini specifice situațiilor apărute ad hoc își modelează comportamente ș a m d Exemplele de mijlocire a inserției sociale pozitive ulterioare a copilului sunt extrem de numeroase Prin urmare, condensăm doar o mică parte a competențelor ce și le dezvoltă copiii prin acest tip de activități, demonstrând astfel modalitățile de contribuție a acestora la pregătirea pentru viață a copiilor Instituții Competențe/cunoștințe/comportamente dobândite Pompieri - recunosc mașinile de pompieri; - exprimă admirație pentru eroii zilelor noastre; - respectă reguli de siguranță a locuinței; Brutărie - cunosc halatul și boneta de bucătar; - acceptă reguli de curățenie la locul de muncă: igiena mâinilor, igiena spațiului; - exersează deprinderi gospodărești: frământare de aluat, mixare de fructe; - aspecte legate de mentenanță; Magazin - respectă reguli de comportare civilizată: salutul, formulele de politețe, liniștea în magazin, vorbitul în șoaptă, neschimbarea locului produselor expuse pe rafturi, interzicerea achiziționării articolelor fără să fie plătite, număratul banilor, așteptarea la rând la casierie, prezentarea produselor similare în alte magazine; Bibliotecă - realizarea unui abonament, identificarea rafturilor după conținutul cărților, păstrarea liniștii în sala de lectură și în toată biblioteca, răsfoirea temperată a cărților, recunoașterea unor scriitori/poeți români sau contemporani; Muzeu - cunoașterea specificului spiritualității românești: costumul popular, acuratețea limbii române, basme și proverbe românești, zonele etnofolclorice obiectele și uneltele vechi, cântece și jocuri populare românești, alimentele țăranilor noștri români, îmbrăcăminea; Teatru - achiziționarea unui bilet, respectarea locului, intrarea în mod civilizat în sala de spectacol, păstrarea liniștii, urmărirea în liniște a spectacolului, adaptarea la context: aplauze, respectul față de actori, includerea telefonului, bucuria și emoția transmisă prin actori; Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 199 Excursie/drumeție - stabilirea scopului; - alcătuirea grupului; - stabilirea regulamentului de excursie, - asigurarea transportului; - stabilirea obiectivelor și a traseului; - selectarea îmbrăcăminții de vreme bună sau ploaie; - pregătirea bucatelor pentru drum; - pregătirea aparatului de fotografiat și a banilor de buzunar acasă; - cheltuieli moderate; - respectarea normelor de transport în comun: locul pe scaun, veselia de grup (cântece din folclorul copiilor, Cine-i născut în ianuarie etc ), glume permise, acordarea primului ajutor în caz de boală: anunțarea asistentului medical, informarea cadrului didactic coordonator al excursiei, respectarea normelor montane/litorale, acceptarea celuilalt ca și partener în excursie, gestionarea eficientă a timpului, răspuns adecvat la unele provocări (acceptare, îngăduință, toleranță); - organizarea plăcută a timpului petrecut; - exerciții de simulare în caz de incendiu, cutremur, inundație Sărbătorirea zilei de naștere a unui coleg - păstrarea secretului; - rezervarea spațiului; - achiziționarea de daruri; - învățarea cântecului A fu Iți ani trăiască!; - găsirea unor soluții pentru asigurarea prăjiturii festive, a sucurilor, a paharelor și a altor obiecte festive: coifuri, sunători, confetti, farfurii colorate; - asigurarea muzicii Exemplele pot continua aproape în mod nelimitat, deoarece această lume mică a copiilor e uneori atât de mare încât poate să cuprindă în ea întreg Universul BIBLIOGRAFIE: Bocoș M , Jucan D„ (2008), Fundamentele pedagogiei Teoria și metodologia curriculum-ului Repere și instrumente didactice pentru formarea profesorilor, Editura Paralela 45, Cluj-Napoca Cucoș, C , (2006) Pedagogie, Ed Polirom, București; lonescu, M„ (2005) Instrucție și educație, Ed Vasile Goldiș University Press, Arad; 200 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș IMPLEMENTAREA ACTIVITĂȚILOR DE TIP NONFORMAL ÎN GRĂDINIȚĂ Educatoare Rodica - Nina Secelean, Școala Gimnazială „Ady Endre” / Grădinița cu Program Normal Nr 6 Sf Gheorghe, Covasna Motto: „Educația e ceea ce rămâne după ce un individ uită ce a învățat la școală ” Albert Einstein Educația e recunoscută ca fiind un pilon fundamental al dezvoltării sociale, educaționale, culturale și economice a fiecărui individ Educația nonformală a fost definită de către J Kleis drept „orice activitate educațională, intenționată și sistematică, desfășurată de obicei în afara școlii tradiționale al cărei conținut este adaptat nevoilor individului și situațiilor speciale, în scopul maximalizării învățării și cunoașterii și al minimalizării problemelor cu care se confruntă acesta în sistemul formal (stresul notării în catalog, disciplină impusă, efectuarea temelor)” Din punct de vedere etimologic, termenul de educație nonformală își are originea în latinescul „nonformalis” preluat cu sensul „în afara unor forme special/ oficial organizate pentru un anume gen de activitate” Nonformal nu e sinonim cu needucativ, ci desemnează o realitate educațională mai puțin formalizată sau neformalizată, dar întotdeauna cu efecte formativ-educative Din punct de vedere conceptual, educația nonformală cuprinde ansamblul activităților și al acțiunilor care se desfășoară într-un cadru instituționalizat în mod organizat, dar în afara sistemului școlar, constituindu-se ca „o punte între cunoștințele asimilate la lecții și informațiile acumulate informai” Raportul dintre educația nonformală și cea formală este unul de complementaritate, atât sub aspectul conținutului, cât și în ceea ce privește formele și modalitățile de realizare Trăsăturile caracteristice ale educației nonformale sunt relevante pentru această formă care asigură legătură dintre instruirea formală și cea informală O caracteristică importantă se referă la faptul că educația nonformală se desfășoară într-un cadru instituționalizat dar și neinstituționalizat în interiorul dar și în afara sistemului școlar, cuprinzând activități extraclasa/extradidactice (cercuri pe disciline interdisciplinare sau tematice, ansambluri sportive, artistice concursuri școlare, olimpiade, competiții) și activități de educație și instruire extrașcolare denumite parașcolare și perișcolare Cele parașcolare se dezvoltă în mediul socio-profesional cum ar fi de exemplu activitățile de perfecționare și de reciclare, de formare civică sau profesională Aceste activități evoluează în mediul Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 201 socio-cultural ca activități de autoeducație și de petrecere organizată a timpului liber în cadrul universităților populare, al cluburilor sportive, la teatru, în muzee sau în cluburile copiilor, în biblioteci publice, în excursii, acțiuni social-culturale sau în familie ori prin intermediul mass-mediei, denumită adesea „școala paralelă” Educatorului nonformal i se solicită mai multă flexibilitate și entuziasm, adaptabilitate și rapiditate în adoptarea variatelor stiluri de conducere a activității, în funcție de nevoile și cerințele educatului Conținutul și obiectivele urmărite sunt prevăzute în documente special elaborate ce prezintă o mare flexibilitate, diferențiindu-se în funcție de vârstă, sex, categorii socio-profesionale, interesul participanților, aptitudinile și inclinațiile acestora Sunt cuprinse activități care corespund intereselor, aptitudinilor și dorințelor participanților Evaluarea activităților desfășurate în cadrul educației nonformale este „facultativă, neformalizată, cu accente psihologice, prioritar stimulative, fără note sau calificative oficiale ” în condițiile extinderii cererilor de pregătire profesională prin diferite forme de instruire nonformală, există și situații în care acestea sunt finalizate prin certificate sau diplome de absolvire Educația nonformală este importantă prin următoarele avantaje pedagogice: • este centrată pe cel ce învață, pe procesul de învățare, nu pe cel de predare solicitând în mod diferențiat participanții; • dispune de un curriculum la alegere, flexibil și variat propunându-le participanților activități diverse și atractive, în funcție de interesele acestora, de aptitudinile speciale și de aspirațiile lor; • contribuie la lărgirea și îmbogățirea culturii generale și de specialitate a participanților, oferind activități de reciclare profesională, de completare a studiilor și de sprijinire a categoriilor defavorizate sau de exersare a capacității indivizilor supradotați; • creează ocazii de petrecere organizată a timpului liber, într-un mod plăcut, urmărind destinderea și refacerea echilibrului psiho-fizic; • asigura o rapida actualizare a informațiilor din diferite domenii fiind interesata sa mențină interesul publicului larg, oferind alternative flexibile tuturor categoriilor de vârstă și pregătirii lor profesionale, punând accentul pe aplicabilitatea imediată a cunoștințelor; • antrenează noile tehnologii comunicaționale, ținând cont de progresul teh-nico-științific, valorificând oportunitățile oferite de internet, televiziune, calculatoare; • este nestresantă, oferind activități plăcute și scutite de evaluări riguroase, în favoarea strategiilor de apreciere formativă, stimulativă, continuă; • răspunde cerințelor și necesităților educației permanente Limitele educației nonformale semnalate în lucrările de specialitate se referă la faptul ca această formă include uneori programe mult prea flexibile, centrate doar pe obiective pe termen scurt și o prea mare „libertate” metodologică a educatorilor Trei riscuri pedagogice majore ar înregistra acest tip de educație și anume: • promovarea unui activism de suprafață, dependent doar de îndeplinirea obiectivelor concrete, rupte adesea de obiectivele specifice educației formale; 202 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș • avansarea unui proiect dependent doar de mijloacele tehnice disponibile, care pot dezechilibra corelația funcțională dintre subiectul și obiectul educației; • eludarea posibilităților de validare socială reală a rezultatelor în raport cu „diplomele și certificatele” obținute la nivelul educației formale ” Plecând de la ideea conform căreia școala nu este singurul loc unde poți învăța, iau amploare activitățile desfășurate în afara sistemului formal care veneau în întâmpinarea dorinței de învățare a publicului larg, servind obiectivelor acestora și asigurând asistența informațională și practică unor categorii sociale dezavantajate Educația nonformală îl face pe individ responsabil pentru propriul său proces de educație Principalul obiectiv al educației nonformale este să îmbunătățească nivelul de competențe și abilități de viață care îl fac pe individ activ în comunitatea sa Activitățile sunt diverse și atractive Ele facilitează toleranța, îmbogățesc fondul cultural și explorează capacități, abilități și talente Câteva dintre activitățile propuse de educația nonformală sunt: Flash Mob, dezbateri, animația socio-cul-turală, improvizația, cafeneaua publică, Open Space, biblioteca vie, Photovoice, Inside Outside și multe altele FLASH MOB: Flashmob este o adunare foarte scurtă într-un loc public, participanții efectuând o anumită acțiune neobișnuită pentru o durată scurtă de timp (de obicei câteva minute), după care grupul se răspândește ANIMAȚIA SOCIO-CULTURALĂ: Termenul „ a anima” provine din cuvântul latinesc „animus” care se traduce prin „suflet” Animația socio-educativă constă în promovarea și coordonarea capacităților expresive, relaționale, de întrajutorare și inovație socială, educative și culturale, de comunicare interculturală atât ale persoanelor/indivizilor Elementul caracteristic animației socio-educative îl reprezintă activitățile organizate în diferite contexte, altfel spus în toate acele locuri unde este posibilă favorizarea întâlnirii între persoane sau între grupuri și dezvoltarea capacităților de implicare și participare activă la viața publică Animația socio-educativă reprezintă așadar, o modalitate, un instrument de relaționare Instrumentul cel mai des folosit de animatorul socio-educativ este jocul educativ CAFENEAUA PUBLICĂ: Cafeneaua publică se organizează într-un spațiu care să creeze o atmosferă cât mai asemănătoare cu cea dintr-o cafenea (preferabil este să fie chiar într-o cafenea) Astfel se va stimula gândirea liberă, implicarea în dialog de la egal la egal a tuturor participanților și generarea de noi idei Participanții sunt așezați la mese unde se discută pe parcursul a mai multe runde care durează 20-30 de minute Fiecare masă abordează un anumit subiect legat de tema mare aleasă pentru cafenea După finalizarea timpului alocat pentru o runda, participanții se mută la o altă masă, pentru a discuta un nou subiect La fiecare masă există o gazdă care moderează discuțiile și notează ideile principale sau soluțiile propuse de către participanți OPEN SPACE: (Open Space Technology) Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 203 OST, sau în traducere liberă Open Space Technology (metoda de open space) a fost „creată” în anii 80 de către consultantul organizațional Harrison Owen, cel care a descoperit că persoanele care veneau la conferințele organizate de el erau mai interesate de pauzele de cafea decât de prezentările formale din cadrul plenarelor Având acest aspect în vedere plus experiența sa de viață într-un sat african, Owen a creat o modalitate total nouă de a ține o conferință Metoda de open space, așa cum și Owen spunea, este în sine mai organizată decât orice comitet de organizare Este în același timp haotică, productivă și distractivă Nimeni nu controlează nimic Principiul de bază al metodei este acela că oricine vine într-o conferință open space trebuie să fie pasionat de subiectul propus și este dispus să producă lucruri din acestea PHOTOVOICE Uneori îți este greu să povestești, să vorbești despre ce (sau cine) îți place sau să explici ce te supără Când cuvintele nu îți sunt la îndemână, poți arăta ce crezi tu prin imagini PhotoVoice-ul este o cale de a povesti prin fotografie „Photo” înseamnă în engleză „fotografie”, iar „voice” înseamnă voce Prin PhotoVoice vorbești cu ajutorul fotografiilor pe care le faci chiar tu Și pentru a fi sigur că fiecare fotografie este înțeleasă așa cum vrei tu, lângă fotografie vei putea scrie câteva cuvinte care să povestească ce ai văzut tu când ai făcut poza BIBLIOTECA VIE (AKA LIVING LIBRARY) Prin intermediul bibliotecii vii oamenii devin cărți ce ilustrează aspecte din diferite grupuri sociale (polițiști, jurnaliști, copii săraci, asistent social, timizi, țigani, persoane cu dizabilități etc) O asemenea acțiune își propune să atragă atenția asupra unor probleme de interes european - discriminarea și intoleranța Săptămâna „Să știi mai multe, să fii mai bun!” este o oportunitate de a introduce educația nonformală în grădiniță CALENDARUL DE ACTIVITĂȚI ACTIVITATEA NR 1 Titlul activității: „DESCHIDEM UȘA VIITORULUI!” Tipul activității: CAFENEAUA PUBLICĂ Beneficiari: - direcți: copii, cadre didactice, părinți, - indirecți: elevi, părinți, cadre didactice, comunitatea locală Metode/mijloace de realizare: - discuții, convorbiri, analiza de nevoi; - prezentare Power Point, diverse imagini Modalități de evaluare: posterul Descrierea pe scurt a activității: Proiectul educațional „Deschidem ușa viitorului!” este inițiativa unor cadre didactice din cadrul grădiniței noastre, determinată de nevoia de apropiere dintre grădiniță și școala din cartier, de interesul manifestat de către părinții copiilor de la grădiniță față de oferta educațională a școlii și față de relațiile educatoare-învățătoare în cadrul unei întâlniri de tip cafenea se vor constitui grupe de părinți, copii educatoare, învățătoare Fiecare grup va realiza un poster cu așteptările părinților 204 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș ale copiilor și ale educatoarelor vis-a-vis de școală Posterele se vor analiza și se vor compara între ele și se va realiza un poster final Acesta se va suprapune peste oferta educațională a școlii și se va realiza analiza de nevoi ACTIVITATEA NR 2 Titlul activității: „TOȚI SUNTEM COPII!” Tipul activității: PHOTOVOICE Beneficiari: - direcți: copii, părinți, cadre didactice - indirecți: cadre didactice, părinți, comunitatea locală Metode/mijloace de realizare: - jocuri de cunoaștere și socializare - discuții, convorbiri, analiza de nevoi; - prezentare Power Point, diverse imagini Modalități de evaluare: joc „Mesaje către ceilalți” Descrierea pe scurt a activității: Copii, părinți și cadre didactice vor alege dintr-o galerie de fotografii pe cele care li se par cele mai interesante Fotografiile reprezintă copii aparținând unor minorități etnice și sociale, persoane cu dizabilități Cei care au ales fotografii cu același subiect se vor constitui în grupuri și vor crea câte o poveste cu sens La final fiecare echipă va prezenta o mini-scenetă cu povestea pe care au conceput-o Echipele vor fi mixte: părinți-copii-educatoarețca observator) dar de preferat nu membrii ai aceleiași familii La începutul activității fiecare membru al fiecărei echipe va desena pe o foaie starea sufletească în care se află La finalul activității va desena din nou cum se simte și se vor compara cele două stări ACTIVITATEA NR 3 Titlul activității: „SĂ NE FACEM GRĂDINIȚA ȘI ȘCOALA MAI FRUMOASE” Tipul activității: WORKSHOP Beneficiari: - direcți: copii, părinți, cadre didactice - indirecți: cadre didactice, părinți, comunitatea locală Metode/mijloace de realizare: - activități practice și artistico-plastice, discuții, convorbiri; - prezentare Power Point, diverse imagini despre pavoazarea grădiniței și a școlii; Modalități de evaluare: EXPOZIȚIE CU VÂNZARE Descrierea pe scurt a activității: Preșcolarii și elevii vizionana imagini despre diferite obiecte de pavoazare, vor intui materialele și se vor constitui în grupuri de lucru La activitate pot participa și părinți La finalul activității lucrările vor constitui o expoziție cu vânzare ce va fi deschisă până la sfârșitul săptămânii Veniturile realizate vor fi utilizate pentru achiziționarea de materiale didactice necesare celor două instituții, iar cu cele rămase se vor pavoaza grădinița și școala ACTIVITATEA NR 4 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 205 Titlul activității: „SĂ ȘTII MAI MULTE, SĂ FII MAI BUN PRIN MIȘCARE” Tipul activității: CONCURSURI SPORTIVE Beneficiari: - direcți: copii, părinți, cadre didactice - indirecți: cadre didactice, părinți, comunitatea locală Metode/mijloace de realizare: - întreceri sportive; Modalități de evaluare: OLIMPIADA COPIILOR Descrierea pe scurt a activității: Activitatea se va deschide cu defilarea tuturor sportivilor (precum cei de la Olimpiade) Copiii și elevii vor alege concursul la care vor să participe Se vor constitui grupe de vârstă relativ omogene pentru egalitatea de șanse Câștigătorii vor primi diplome și ecusoane La final toți vor defila, din nou, precum sportivii de la olimpiade ACTIVITATEA NR 5 Titlul activității: „SĂ ȘTII MAI MULTE, SĂ FII MAI BUN” Tipul activității: CARNAVALUL VESELIEI Data/perioada de desfășurare: Locul desfășurării: Beneficiari: - direcți: copii, părinți, cadre didactice - indirecți: cadre didactice, părinți, comunitatea locală Metode/mijloace de realizare: Copiii și elevii se vor costume după preferințe și își vor prezenta personajul cât mai amuzant Vor creea scurte scenete după ce se vor constitui pe grupuri și prietenii Cele mai frumoase costume și prezentări vor fi premiate BIBLIOGRAFIE: ***, www asociația-profesorilor ro ***, www playfulllearning ro Cristea, Sorin, Dicționar de pedagogie Editura Litera, București, 2000 Chelcea, Septimiu, Inițiere în cercetarea sociologică, suport de curs ***, Curriculum pentru învățământul preșcolar Editura D P H , ediția a П-a rev , București, 2009 REZUMAT Educația e recunoscută ca fiind un pilon fundamental al dezvoltării sociale, educaționale, culturale și economice a fiecărui individ Educația nonformală a fost definită de către J Kleis drept „orice activitate educațională, intenționată și 206 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș sistematică, desfășurată de obicei în afara școlii tradiționale, al cărei conținut este adaptat nevoilor individului și situațiilor speciale, în scopul maximalizării învățării și cunoașterii și al minimalizării problemelor cu care se confruntă acesta în sistemul formal (stresul notării în catalog, disciplină impusă, efectuarea temelor)” Plecând de la ideea conform căreia școala nu este singurul loc unde poți învăța, iau amploare activitățile desfășurate în afara sistemului formal care veneau în întâmpinarea dorinței de învățare a publicului larg, servind obiectivelor acestora și asigurând asistența informațională și practică unor categorii sociale dezavantajate Educația nonformală îl face pe individ responsabil pentru propriul său proces de educație Principalul obiectiv al educației nonformale este să îmbunătățească nivelul de competențe și abilități de viață care îl fac pe individ activ în comunitatea sa Activitățile sunt diverse și atractive Ele facilitează toleranța, îmbogățesc fondul cultural și explorează capacități, abilități și talente Câteva dintre activitățile propuse de educația nonformală sunt: Flash Mob, dezbateri, animația socio-cul-turală, improvizația, cafeneaua publică, Open Space, biblioteca vie, Photovoice, Inside Outside și multe altele Săptămâna „Să știi mai multe, să fii mai bun!” este o oportunitate de a introduce educația nonformală în grădiniță CONFERINȚA CU PARTICIPARE INTERNAȚIONALĂ CREATIVITATE ȘI INOVAȚIE ÎN EDUCAȚIE EDIȚIA A III-A TÎRGU-MUREȘ 5-7 MAI 2014 i' SECȚIUNEA 2 ÎNVĂȚĂMÂNT PRIMAR (ROMÂNĂ) Universitatea de Medicină și Farmacie, Clădirea Rep , B21, orele 16 00 • lect univ dr Olga Chiș, Universitatea Babeș-Bolyai din Cluj-Napoca • conf univ dr Doina Butiurcă Universitatea Petru Maior din Tîrgu-Mureș • conf univ dr Maria Dorina Pașca Universitatea de Medicină și Farmacie din Tîrgu-Mureș • prof dr Dumitru Orosan, inspector școlar Inspectoratul Școlar Județean Mureș • asist, univ dr Angela Precup Universitatea Babeș-Bolyai din Cluj-Napoca responsabil de secțiune: prof gr I Kosa Rozalia, prof metodist, Casa Corpului Didactic Mureș Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 209 APLICAȚII ALE ÎNVĂȚĂRII EXPERIENȚIALE LA VÂRSTA ȘCOLARĂ MICĂ Lector univ dr Cornelia Stan, Universitatea „Babeș-Bolyai” Cluj Napoca Introducere Este cunoscut faptul că învățarea este un proces prin care o persoană achiziționează progresiv concepte, noțiuni, tipuri de comportamente sau dobândește deprinderi și capacități din ce în ce mai complexe și abstracte, atât în cadrul formal al școlii, cât și în contexte nonformale sau informale în cadrul procesului de învățământ, cadrul didactic poate opta pentru unul sau mai multe tipuri de învățare, în funcție de particularitățile elevilor cu care lucrează, de obiectivele pedagogice vizate sau propriile competențe Atunci când sunt utilizate preponderant simboluri verbale rezultă o învățare receptiv-reproductivă, bazată pe preluarea ideilor expuse de către profesor, sau o învățare cognitiv-ver-bală, axată pe demersuri de cunoaștere, proprii elevului, etalate în încercarea de a elimina conflictele cognitive prin clarificarea acestora în cazul în care profesorul operează în activitatea de predare cu modele practice, concrete, raportate la realitate, sau atunci când elevul experimentează singur diverse situații de învățare, rezultă o învățare experiențială, empiriocentrică, cu finalități care vizează aspecte pragmatice ale instruirii Dacă în desfășurarea actului didactic se preferă interacțiunea de grup, colaborarea și exprimarea gradului de socializare în instrucție, rezultatul este învățarea socială, cu scopuri orientate spre dezvoltarea competențelor de relaționare și facilitarea integrării în cadrul unui grup social Există și situații când programul instructiv-educativ este elaborat riguros, în strictă conformitate cu particularitățile individuale ale elevilor, personalitatea acestora, ritmul de lucru sau progresele fiecăruia, caz în care rezultă o învățare care are la bază elemente de diferențiere și individualizare a instruirii, elaborat pe principii constructiviste, ce fundamentează cunoașterea (Cristea, 2005) Abordări ale învățării experiențiale învățarea experiențială este susținută de o serie de psihologi și pedagogi, care demonstrează convingerea că implicarea directă a celui care învață în activități practice, concrete, observabile, sprijină în mod hotărâtor motivația pentru învățare și creșterea performanțelor școlare Vârsta la care ar trebui ca acest tip de învățare să fie utilizat sistematic în practica educațională a fost mult discutat, aducându-se diverse argumente 210 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș pro și contra în favoarea/defavoarea vârstelor școlare mici și mijlocii Faptul că acest tip de învățare s-a experimentat încă de la vârste foarte mici, cu succes (dar în acord cu obiectivele specifice ale temelor abordate și cu particularitățile elevilor) a dovedit că există mai degrabă avantaje decât dezavantaje ale acestui model de învățare Avantajele învățării experiențiale pot viza atât cadrul didactic cât și elevul Astfel, profesorul dispune de posibilități metodice suplimentare de realizare a lecției, oferind un suport real actului de formare a noțiunilor, care în multe cazuri este de factură abstractă și îngreunează eficiența învățării în același timp, abordarea experiențială în desfășurarea lecțiilor contribuie la stimularea interesului, susținerea motivațională a actului învățării de către elevi, declanșează curiozitatea epistemică prin facilitarea observării unor fenomene ce reproduce fidel realitatea dar apelând la modelare și simulare, declanșează conversații de tip euristic și cresc gradul de implicare al elevilor în activitatea instructivă, prin corelarea cu metodele active de învățare Cadrul didactic mai poate crește gradul de organizare a informației transmise valorificând funcția formativă a învățământului Posibilitatea de a percepe unele aspecte concrete ale realității sporesc caracterul exploratoriu și sistematic al observației, favorizând în același timp analiza, sinteza sau comparația - înțelese ca operații ale gândirii care cunosc o evoluție progresivă, odată cu dezvoltarea generală a copilului în ceea ce îl privește pe elev învățarea experiențială asigură o implicare activă a acestuia în derularea lecției, înlăturând pasivitatea și receptarea mecanică a informațiilor în același timp este asigurat un dialog activ între profesor și elevi sau chiar între elevi, contribuind la emanarea ideilor proprii, a soluțiilor de rezolvare a problemelor, descrierea de experiențe proprii care pot completa cunoștințele grupului educațional Fiecare elev este încurajat, chiar indirect să își exprime perspectiva proprie, iar în acest fel este încurajată învățarea personală Prin faptul că în mod obligatoriu în învățarea experiențială se face apel la reflecție învățarea devine mai eficientă prin analiza situației la care s-a luat parte După David Kolb ciclul de învățare experiențială integrează următoarele 4 etape: - experiența concretă propriu-zisă; - observare și reflectare asupra experienței trăite; - formarea conceptelor abstracte prin generalizări rezultante ale experienței și reflecție; - experimentare în situații noi utilizând conceptele abstracte formate în secvența anterioară (Kolb 1984) Deși novator la momentul apariției, acest model a fost îmbogățit în timp, aducându-se completări în acord cu noi descoperiri și teorii din psihologie și psihopedagogie De exemplu Peter Jarvis în 1987 și ulterior în 1995 adaugă ideea de corelare a învățării experiențiale cu stilurile cognitive (Jarvis 1995) iar Anderson B„ înl992, corelează etapele învățării cu tipurile preferate de comunicare, bazate pe elemente de cultură a celui care învață (Anderson, 1992) în același timp, etapa de reflecție din cadrul învățării experiențiale a fost analizată în detaliu, subliniindu-se valențele sale epistemice Diverși autori, printre Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 211 care și Korthagen au adus în discuție un așa numit ciclu al reflecției, care s-ar realiza în următoarele etape: - experiența concretă, trăită, observată; - reflecția generală asupra acesteia; - identificarea logică a aspectelor esențiale ale experienței; - dezvoltarea alternativelor de manifestare în cadrul experienței, continuată de selecția acelei alternative percepute ca fiind cea mai adecvată pentru fiecare participant la actul învățăriițetapă întâlnită și în operațiile de rezolvare a problemelor); - verificarea, testarea alternativei și reînceperea ciclului reflecției (Korthagen, 2010) Un astfel de circuit al reflecției asigură fiecărui elev mecanismele de adaptare la situații noi de învățare, determinând nu o asimilare mecanică și pasivă de cunoștințe ci o învățare activă, formatoare, cu impact pe termen lung și cu implicații în toate aspectele vieții Caracterul realist al informațiilor transmise și înregistrate în contextul învățării experiențiale, ca și expresivitatea și facilitatea cu care pot fi observate acestea favorizează motivația pentru învățare, dar și apariția unor trăiri afective pozitive, cu impact asupra interesului epistemic al elevilor, în diverse etape de dezvoltare a personalității lor Evaluarea în cadrul acestui tip de învățare devine autoevaluare, fiind o experiență pe care cursanții învață să o aplice pe ei înșiși, prin raportare la aspectele observate, reflectate și alternativele de aplicare, identificate de fiecare în literatura de specialitate, ca și în practica educațională au apărut diverse modele de lucru sugerate a fi aplicate la diferite niveluri educaționale, în care baza o constituie învățarea experiențială Unul dintre modelele preluate în învățământul românesc este sistemul KliC (http: //www klic-project eu/) Acest sistem urmărește dezvoltarea abilităților de investigație teoretică și practică a elevilor, dar și dezvoltarea creativității cadrelor didactice și a elevilor, prin inserarea unor secvențe de învățare experiențială în lecțiile de Științe Deși sistemul a fost implementat mai degrabă la nivelul gimnazial sau liceal și cu predilecție în abordarea disciplinelor Fizică și Biologie, modelele de lucru și experimentele utilizate pot fi cu ușurință adaptate la nivelul învățământului primar, în scopul transmiterii unor cunoștințe din domeniul Științelor și al Cunoașterii mediului Avantajele acestui sistem de predare sunt demonstrate și prin caracterul inter-disciplinar al lecțiilor, fiind corelate diverse informații, care aparțin unor domenii științifice diferite, abordate la noi în școală în mod predominant monodisciplinar Acest tip de abordare interdisciplinară crește gradul de înțelegere corectă a realității înconjurătoare, favorizează dezvoltarea gândirii critice, a abilităților de observare dirijată, a capacității de a formula concluzii și de a comunica etc Desigur, utilizarea unui astfel de model de învățare experiențială necesită existența unui material didactic specific, care include și aparatură video și audio modernă, tehnologie care determină caracterul și mai atractiv al lecțiilor Primele impresii și opinii ale cadrelor didactice și ale elevilor cu privire la implementarea acestui model de învățare în sistemul nostru de învățământ au fost pozitive Elevii au fost plăcut impresionați de noutatea stilului de predare și au 212 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș apreciat ca fiind mult mai interesant decât abordarea clasică, predominant teoretică, a transmiterii cunoștințelor în cadrul unor discipline cu tematici dificile și seci Profesorii au apreciat modul facil de demonstrare a unor fenomene explicative, din cadrul științelor exacte în primul rând, care de obicei erau dificil de înțeles și asimilat de către elevi în același timp au evidențiat gradul mult mai ridicat de implicare în lecție al elevilor, curiozitatea acestora cu privire la experiențele observate și posibilitatea de a stabili mai ușor o conexiune între teorie și practică Activitățile specifice învățării experiențiale la vârsta școlară mică pot fi completate cu sarcini care vizează realizarea unor produse specifice, pe baza trăirii unor experiențe de învățare Dintre aceste produse enumerăm: Rezumate, portofolii, jurnale, albume cu fotografii demonstrative, expoziții etc în toate aceste situații se va exersa capacitatea elevilor de a selecta informații relevante și date observate concret, de a analiza critic fenomenele înregistrate, de a simula situații experimentale, de a elabora diverse materiale informative, de a explora medii virtuale de învățare și de a lucra eficient în egală măsură independent sau în grup Concluzii în prezent opiniile asupra problematicii învățării școlare sunt dominate de perspectivele cognitiviste și cele constructiviste care susțin dezvoltarea metacog-nitivă în cadrul acestor perspective trebuie să avem în vedere faptul că experiențele de învățare proiectate clar și organizate în mod coerent, prin asigurarea unei baze practice, experimentale, explicativ-demonstrative pot conduce la o învățare eficientă, la toate nivelele de vârstă Asimilarea de informații din experiențele de învățare trăite, analiza acestora și utilizarea lor în crearea de noi experiențe reprezintă fundamentele unei învățări reale, de durată și cu efecte în toate planurile vieții, dezvoltând mecanisme de adaptare la situații noi Participarea la programe de formare a cadrelor didactice, în care se dobândesc informații despre modalități novatoare, practice, eficiente de organizare și desfășurare a experiențelor de învățare ale elevilor de diferite vârste ar trebui să reprezinte o prioritate în contextul formării continue, permanente, la toate nivele de învățământ, asigurându-se coparticiparea la implementarea unor modele de bune practici care și-au dovedit relevanța în timp BIBLIOGRAFIE Anderson, B„ (1992), Task and reflection în learningto learn în J Mulligan& C Griffin (Eds ), Empmverment through experiential learning: Explorations ofgoodpractice, London: KoganPage, (pp 239-246) Cristea, S , (2005), Teorii ale învățării Modele de instruire București: EDP Jarvis, P, (1995), Adult and Conțin ning Education Theory and Practice, 2nded , London, England: Routledge Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 213 Kolb, D A , (1984), Experiential learning: Experience as the source of learning and development, Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall Korthagen, F A J„ Vasalos, A , (2010), From reflection to presence and mind-fulness: 30 years of developments concerning the concept of reflection în teacher education In N Lyons (Ed ): Handbook of reflection and Reflective Inquiry New York, Springer http: //www klic-project eu/ Aplicația proiectului Kicking Life into Classroom (KLiC) 505519-LLP-1-2009-1-GR-KA3-KA3MP, accesat în februarie 2014 REZUMAT Profesorii sunt puși din ce în ce mai frecvent în situația de a identifica noi modalități de abordare a tematicilor curriculare, în contextul unei scăderi a motivației școlare a elevilor și a existenței unui volum ridicat de informații care trebuie transmis și asimilat în timp relativ scurt Dificultățile cu care se confruntă cadrele didactice în acest sens impun cu necesitate noi abordări metodologice, adecvate particularităților de vârstă ale elevilor, dar în același timp atractive și pragmatice învățământul românesc este încă tributar, într-un grad destul de ridicat, abordărilor predominant teoretice, lipsind latura practică, bazată pe implicarea elevilor în experiențe concrete de învățare, care contribuie la dezvoltarea personalității acestora în toate planurile Din acest motiv, preluarea de modele și idei de lucru, axate pe elemente de interdisciplinaritate, interactivism, situații de învățare experiențială ce valorifică și stimulează capacitățile elevilor sunt absolut necesare unei practici educaționale moderne și eficiente în acest sens, adaptarea unor modele tradițional-experimentale sau moderne (axate pe tehnologie), devin prioritare în sistemul nostru educațional 214 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș PREZENTAREA SELECTIVĂ A UNOR METODE DE ÎNVĂȚĂMÂNT SPECIFICE PREDĂRII-ÎNVĂȚĂRII MATEMATICII ÎN CICLUL PRIMAR Lector univ asociat dr Eugenia Someșan, Universitatea „Babeș-Bolyai” Cluj-Napoca - Extensia Tîrgu-Mureș Organizarea procesului didactic al învățământului primar se realizează în bună măsură, prin selectarea și îmbinarea unor metode și procedee didactice care alcătuiesc sistemele metodologice ale activităților didactice Cadrul didactic proiectează activitățile de învățare, construiește situațiile de învățare, identifică cele mai pertinente strategii de instruire și autoinstruire, de evaluare și autoevaluare, prin raportare la obiectivele operaționale și la finalități educaționale cu spectru mai larg - obiectivele de referință în studiul matematicii, eficiența unei metode este dată de calitatea acesteia de a declanșa procese de învățare rațională și de gândire prin acțiune, de măsura în care ea determină și favorizează formarea de reprezentări matematice corecte specifice etapelor de formare a noțiunilor matematice în demersuri didactice adaptate copiilor cu vârste cuprinse între 6 și 10 ani Din acest motiv învățarea matematicii în ciclul primar impune folosirea, cu preponderență, a metodelor care pun accent pe formarea de priceperi și deprinderi intelectuale, precum și pe dobândirea de abilități prin acțiune materială Matematica se învață prin efort cognitiv/ intelectual propriu, prin tatonare, cercetare, investigare, descoperire, lucrând efectiv, implicând și exersând gândirea și nu prin discuții sau așteptând liniștit în bancă să rezolve colegii sau învățătorul problemele propuse De aceea, prima și cea mai importantă îndatorire a învățătorului în predarea matematicii, este de a acorda atenția cuvenită metodologiei de predare - înțelegere - asimilare a noțiunilor matematice și de a asigura elevilor experiență de gândire în toate ramurile matematicii învățământul matematic nu este făcut pentru a pune elevul în încurcătură a-1 întrista sau a-1 obosi prin repetarea la infinit a unor exerciții rutiniere, plictisitoare ci pentru noutate, pentru inovație și pentru a crea o stare de spirit numită bucurie ’ „bucuria de a învăța” Prezentăm în continuare câteva din cele mai eficiente metode impuse de specificul predării-învățării matematicii în ciclul primar 1 Problematizarea învățarea prin problematizare reprezintă o strategie de lucru euristică, o modalitate de participare activă și interactivă a elevilor în procesul de învățământ Ea Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 215 constă în efectuarea de activități și investigații de căutare independentă (individuală/ în grup/ colectivă) a răspunsului/ soluției la o problemă/ situație-problemă contradictorie, conflictuală, tensională Aplicarea problematizării presupune crearea de situații problemă, ce vor fi analizate de elevi și la care vor găsi soluții prin propriile eforturi Situația problemă apare în momentul în care încercările elevilor de a da răspunsuri prompte, corecte și complete sunt blocate de dificultăți de natură cognitivă, intelectuală și/ sau practică în aplicarea acestei metode se recomandă să se țină seama de resursele psihologice ale clasei, de nivelul de dezvoltare intelectuală a elevilor, de particularitățile de vârstă și individuale ale acestora învățătorul se va asigura că elevii pot rezolva problema, că această problemă nu este nici prea ușoară pentru a-i mobiliza constructiv, dar nici prea grea pentru a-i descuraja, demotiva și, eventual, a-i determina să abandoneze sarcina de lucru Avantajele problematizării: - contribuie îa dezvoltarea gândirii independente, divergente și productive a elevilor și a inteligenței acestora; - antrenează aptitudinile creatoare ale elevilor; - asigură motivația intrinsecă a învățării; - dinamizează elevul în actul didactic Demersul de rezolvare a problemelor și a situațiilor problemă poate include acțiunile/ etapele următoare: - formularea problemei; - studierea aprofundată, înțelegerea problemei, restructurarea datelor; - căutarea soluțiilor posibile la problema pusă; - obținerea rezultatului final, a soluției; - validarea soluției Metodei problematizării i se pot subordona procedee selecționate în funcție de caracteristicile situațiilor de învățare Câteva din aceste procedee sunt: conversația, explicația, învățarea prin descoperire, modelarea Problematizarea, ca metodă didactică, contribuie la realizarea unui învățământ matematic formativ, îndeosebi prin dezvoltarea gândirii independente, divergente și productive a elevilor, precum și a inteligenței lor Această metodă antrenează aptitudinile creatoare ale elevilor asigurând totodată motivația intrinsecă a învățării, dar și dinamismul lor în actul învățării, determinat de nevoia de efort de cunoaștere - cognitiv și/ sau psihomotoriu 2 învățarea prin descoperire învățarea prin descoperire reprezintă o metodă didactică euristică, o formă de participare activă și interactivă a elevilor în procesul de învățământ și constă în efectuarea de activități și investigații proprii, independente (individuale și colective) orientate în direcția cercetării, reconstrucției și redescoperirii adevărurilor științifice în practica educativă se realizează descoperiri de tip didactic, întrucât elevul descoperă pentru sine noul, care este deja cunoscut de către omenire 216 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Predarea prin descoperire reprezintă un ansamblu de activități desfășurate de profesor, care vizează punerea elevilor în situația de a descoperi noul pentru ei, de a-și însuși cunoștințele prin efort propriu Etapele pe care trebuie să le parcurgă elevii în desfășurarea activității de învățare prin descoperire sunt: - confruntarea cu situația-problemă și conștientizarea ei (declanșează procesul de cercetare); - căutare independentă a soluțiilor problemei și realizarea actului descoperirii (prin care elevul realizează organizarea cauzală a faptelor/ evenimentelor); - formularea rezultatului descoperirii (formularea/ verbalizarea/ abstractizarea/ generalizarea concluziilor desprinse din actul descoperirii); - exersarea în ceea ce a fost descoperit - constă în aplicarea creatoare a noilor achiziții, în diferite contexte situaționale, cu scopul integrării și fixării lor în propriul sistem cognitiv La clasele I-IV se utilizează, cu preponderență, descoperiri inductive, bazate pe raționamente de tip inductiv, în care gândirea elevului pornește de la premise particulare și pe baza raționamentelor realizate se stabilesc concluzii generale, relații, raporturi, legi învățarea prin descoperire creează premisele unei activități intelectuale intense și consistente; permite menținerea sub control a progresiei învățării; contribuie la familiarizarea elevilor cu metodele euristice, de descoperire și conduce, treptat, la autonomie cognitivă Rezultatele descoperirilor constituie achiziții trainice, durabile și contribuie la asigurarea motivației intrinseci a învățării în învățarea prin descoperire trebuie să predomine întrebările cu caracter productiv, astfel încât învățarea prin descoperire să solicite o angajare totală, participare activă și conștientă a elevilor încadrai activității de învățare prin descoperire descrise mai sus, se regăsesc procedee ca; explicația, conversația euristică, observația, problematizarea, care au contribuit la realizarea obiectivelor propuse 3 Algoritmizarea Algoritmizarea reprezintă o metodă de învățământ care angajează un șir de exerciții dirijate, integrate la nivelul unei scheme de acțiune didactică standardizată, care urmărește îndeplinirea sarcinii de instruire conform obiectivelor prestabilite Algoritmii reprezintă o suită de indicații, operații, reguli și raționamente, care fac posibilă rezolvarea unei sarcini de predare-învățare Valorificarea algoritmilor implică raționalizarea procesului de instruire la nivelul unui învățământ programat care conduce elevul spre rezultat pe căile cele mai eficiente Clasificarea algoritmilor poate fi realizată prin raportare la conținutul obiectivelor operaționale propuse sau la nivelul sarcinilor de proiectare curentă a lecției Pot fi delimitați următorii algoritmi didactici (Cristea S , 1998, pag 12): a) algoritmi de identificare, care conțin o listă de întrebări ierarhizate special pentru sesizarea clasei de probleme, în vederea elaborării unei anumite clasificări cu valoare de sinteză; Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 217 b) algoritmi de rezolvare, care conțin o succesiune de operații necesare pentru evaluarea exactă a unei situații de instruire în vederea elaborării unei decizii eficiente Deși este considerată de specialiști o metodă de învățământ, algoritmizarea poate fi prezentă ca procedeu în interiorul oricărei metode didactice (instruirea programată, exercițiul, demonstrația, explicația, experimentul, studiul de caz) Avantajele acestei metode sunt: - contribuie la formarea unei gândiri sistematice; - elevii sunt puși în situația de a alege soluțiile optime în vederea rezolvării sarcinilor de învățare; - favorizează transferul de cunoștințe; - formarea capacității elevului de a elabora treptat propriile sale scheme de instruire algoritmizată aplicabile în diferite circumstanțe didactice sau extradidactice 4 Modelarea didactică Predarea matematicii prin modelare presupune un ansamblu de activități, care vizează crearea unor situații de învățare în care să oferim elevilor posibilitatea de trecere, cu cea mai mare ușurință, de la imaginea globală a faptului brut, la reprezentări matematice din ce în ce mai abstracte și invers, de la abstracțiile cele mai înalte la perceperea activă a faptului real; trecerea de la realul propriu-zis la modelul fizic și de aici la modelul ideal (într-o schemă grafică), iar apoi la modelul matematic (exprimat simbolic) sau la cel logic (redat în propoziții) în aplicarea modelării didactice se recomandă parcurgerea următoarelor etape după lonescu M (2003, pag 235): • elaborarea modelului', studierea atentă a sistemului original și evidențierea caracteristicilor acestuia; precizarea cu claritate a scopului urmărit prin modelare; realizarea unei simplificări corecte și raționale a sistemului original; construirea modelului și stabilirea posibilităților de valorificare a lui • investigarea modelului și acțiunea cu modelul: studierea proprietăților modelului și emiterea unor ipoteze privind noile aspecte relevate de model, care ar putea fi transferate la original • transferarea concluziilor de la model la original: verificarea experimentală și/ sau logică a ipotezelor emise, stabilirea concluziilor și transferul lor asupra originalului • utilizarea noilor achiziții in diferite contexte situaționale, respectiv realizarea transferului cognitiv specific și nespecific învățarea prin modelare este o modalitate de participare activă a elevilor în procesul didactic, prin acțiunile directe cu modelele, prin elaborarea de modele, care asigură o învățare logică, activă, interactivă, eficientă și temeinică Activitatea de învățare cu ajutorul modelelor are o desfășurare procesuală: perceperea modelului (inducerea unei stări de atenție, activizare cerebrală) înțelegerea structurii și funcționalității modelului, grație proceselor de analiză, sinteză 218 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș generalizare asupra modelului, condensarea informației în noțiuni, cunoștințe, legi, principii, fixarea în memorie (în memoria de scurtă durată), actualizarea cunoștințelor sub forma reproducerii, operării, transferului de cunoștințe și, ulterior, consolidarea (fixarea în memoria de lungă durată), realizarea transferului cognitiv, identificarea de aplicații, realizarea de analize și sinteze în aplicarea didactică a modelelor, elevul este chemat să rezolve probleme, să descopere relații cauzale, corelații, legități, să realizeze inferențe, deoarece nu modelul în sine, ci acțiunea cu modelul este aceea care are valoare formativă și informativă, care permite desprinderea și înțelegerea complexă a componentelor structurale, a (interpelațiilor, a principiilor structurale și funcționale investigate cu ajutorul modelului Acțiunile de cunoaștere realizate cu modelele contribuie la formarea aptitudinilor elevilor de a transpune în limbaj extern acțiunile interiorizate realizate, de a exprima verbal concluziile acestora, valorificând limbajul de specialitate Totodată, acțiunile cu modelele contribuie semnificativ la formarea la elevi a modului de gândire specific disciplinei de studiu și a unei atitudini dezirabile față de învățare și față de cunoaștere Deci, la baza modelării stă acțiunea cu modelul, acest „sistem material sau ideal, care reproduce mai mult sau mai puțin fidel originalul cu scopul de a ușura descoperirea unor noi proprietăți ale acestuia” (lonescu M„ Radu I , 2001, pag 146) Ca orice tip de modelare, modelarea didactică, se bazează pe analogia dintre model și sistemul original Modelele matematice cuprind forma cea mai riguroasă a analogiei în sens restrâns, modelul este un caz particular, dar reprezentativ pentru o clasă de obiecte; spre exemplu, corpurile geometrice sunt modele în miniatură pentru o mare categorie de obiecte concrete, reale, în majoritate create de om după legile riguroase ale geometriei și de care acesta se servește în viața cotidiană: clădiri, mobilier, mașini, unelte etc în consecință este necesar să se utilizeze acele metode care ajută elevii să înțeleagă datele problemei și relațiile date dintre ele, să descopere relațiile ascunse dintre datele problemei și necunoscută, să gândească modul de rezolvare al problemelor Pentru a putea conduce elevul pe lungul drum al rezolvării problemelor, un bun învățător trebuie să cunoască el însuși calea cea mai ușoară de aflare a răspunsurilor BIBLIOGRAFIE Albulescu, I , (2008), Pragmatica predării Activitatea profesorului intre rutină și creativitate, Ediție revăzută și adăugită Editura Paralela 45, Pitești Bocoș, M , (2007), Didactica disciplinelor pedagogice Un cadru constructivist Editura Presa Universitară Clujeană, Cluj-Napoca Cerghit, I , (1997), Metode de învățământ, Ediția a IlI-a, Editura Didactică și Pedagogică R A , București Chiș, V , (2005), Pedagogia contemporană -pedagogiapentru competențe Editura Casa Cărții de Știință, Cluj-Napoca Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 219 Cristea, S , (1998), Dicționar de termeni pedagogici Editura Didactică și Pedagogică, București lonescu, M„ Radu, I , (coord 2001) Didactica modernă, Ediția a П-a revăzută Editura Dacia, Cluj-Napoca lonescu, M„ (2003), Instrucție și educație Tipografia Garamond, Cluj-Napoca lonescu, M„ Bocoș, M„ (coord 2009) Tratat de didactică modernă Editura Paralela 45, Pitești lonescu, M , Chiș V , (coord 2009), Fundamentări teoretice și abordăripraxio-logice în științele educației, Editura EIKON, Cluj-Napoca Rusu, E„ (1969), Psihologia activității matematice Editura Științifică, București Someșan, E„ (2013), Modelarea în predarea și învățarea matematicii în ciclul primar, Editura Nico, Tîrgu-Mureș Stan, C , (2001), Teoria educației Editura Presa Universitară Clujeană, Cluj-Napoca Zorgo, B„ (1967), Creativitate, modele, programare Editura Științifică, București REZUMAT Organizarea procesului didactic al învățământului primar se realizează, în bună măsură, prin selectarea și îmbinarea unor metode și procedee didactice care alcătuiesc sistemele metodologice ale activităților didactice în studiul matematicii, eficiența unei metode este dată de calitatea acesteia de a declanșa procese de învățare rațională și de gândire prin acțiune, de măsura în care ea determină și favorizează formarea de reprezentări matematice corecte, specifice etapelor de formare a noțiunilor matematice, în demersuri didactice adaptate copiilor cu vârste cuprinse între 6 și 10 ani Din acest motiv, învățarea matematicii în ciclul primar impune folosirea, cu preponderență, a metodelor care pun accent pe formarea de priceperi și deprinderi intelectuale, precum și pe dobândirea de abilități prin acțiune materială 220 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș ROLUL CALIGRAFIEI ÎN CONSOLIDAREA DEPRINDERILOR DE SCRIS-CITIT asist, univ dr Angela Precup, Universitatea „Babeș-Bolyai” Cluj-Napoca, Facultatea de Psihologie și Științe ale Educației, extensia Tîrgu-Mureș; lector univ dr Olga Chiș, Universitatea „Babeș-Bolyai” Cluj-Napoca, Facultatea de Psihologie și Științe ale Educației în prezentul dominat de viteză și rezultat, necesitatea orelor de caligrafie se accentuează invers proporțional cu importanța atribuită acestei discipline de programele școlare din ciclul primar Dispărută de aproape 15 ani dintre disciplinele de studiu obligatorii în învățământul primar, caligrafia este în prezent una dintre disciplinele opționale incluse în aria curriculară Arte, având deci un caracter facultativ, în ciuda argumentelor care indică faptul că lumea reală (deși dominată de mirajul tastaturii) sancționează indivizii cu scris ilizibil, dezordonat sau greoi Concurența pe care scrierea la calculator o face scrierii de mână nu poate fi contestată „datorită unor limbaje accesibile și percutante, ce permit construcția rapidă a sensului, chiar și în absența descifrării cuvintelor scrise” (Pamfil, 2009: 116) în fapt, cele două nu se exclud, ci dimpotrivă, compun fiecare în felul său, universul divers al copilului de azi, cu condiția evitării dezechilibrelor prin utilizarea abuzivă a scrisului mecanic, electronic, în defavoarea scrisului de mână Astfel, direcția realistă din punct de vedere didactic este cea a complementarității între cele două lumi și instrumente: stiloul și tastatura Obiectivul acestui studiu este să contrazică percepția greșită care persistă asupra caligrafiei (limitată la viziunea didactică tradițională ca disciplină dedicată „scrisului frumos” și cultivării simțului estetic) și să argumenteze rolul important al acestei discipline în educarea și autoeducarea unui individ pregătit pentru exigențele lumii de azi, inclusiv prin intermediul competenței de comunicare scrisă, reflectată într-un scris corect ortografic, eficient sub raportul sarcină/timp/ritm și lizibil pentru partenerii de comunicare Un exemplu relevant în favoarea reevaluării rolului caligrafiei în formarea acestei competențe este oferit în prezent de piața muncii, unde se remarcă o tendință a angajatorilor de a solicita unele documente de înscriere la concurs (ex CV, scrisoare de intenție) în formă manuscri-să, pentru parcurgerea mai rapidă de către angajator a etapei de descoperire prin mijloace grafologice a principalelor trăsături de personalitate ale candidatului, dat fiind faptul că din perspectiva relației existente între scris și personalitate, scrisul reprezintă „amprenta” unicității individului și reflexia personalității sale în lipsa cadrului instituțional necesar dezvoltării a unei culturi a scrisului corect și lizibil, utilitatea caligrafiei este dovedită de alternativele informate care încearcă să promoveze această viziune în afara cadrului școlar, cum este proiectul „Ora de caligrafie în bibliotecă” demarat în 2010 de Biblioteca Județeană „Petre Dulfu’din Baia Mare Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 221 Caligrafia - artă și disciplină de învățământ Caligrafia însumează două arii de cuprindere, fiecare cu o metodologie și un instrumentar specific: cea de disciplină școlară și cea de artă grafică Conform Dicționarului explicativ al limbii române, caligraful era, înainte de răspândirea tiparului, persoana care se ocupa cu copierea artistică de cărți și manuscrise în sensul actual, a caligrafia înseamnă „a scrie frumos, ordonat, citeț” iar caligrafia este privită din două perspective: „artă și deprinderea de a scrie frumos ” în context educativ, de masă, subliniem importanța cultivării caligrafiei din motive tehnice (și mai puțin artistice), care țin de lizibilitate, dar și din considerente formative, care țin de cultivarea perseverenței și a dorinței de performanță, reflectate în exersarea unui scris de mână care să egaleze viteza prin calitate, complementar și nu opus scrisului la calculator Caligrafia conferă scrisului nu doar aspectul grafic și ortografic corect, ci și coerența transpusă treptat în dexteritate și deci într-o eficiență fără concesii în ceea ce privește calitatea, un capital individual câștigat prin exercițiu, după cum arată Corneliu Crăciun: „Practicarea scrisului conduce spre rezultate mai bune în dezvoltarea capacităților grafice ale elevilor Copilul care a scris mai mult va avea un scris mai bun decât al copilului care a scris mai puțin ” (C Crăciun, 2009: 46) Prin urmare, exercițiul deține un rol determinant în însușirea și consolidarea deprinderilor de scris-scris, iar caligrafia, prin repetitivitatea exercițiilor de scriere a literelor/cuvintelor/propozițiilor oferă elevului „antrenamentul” necesar dobândirii unui bun control asupra corectitudinii scrisului său iar cadrului didactic un instrument fundamental în modelarea comportamentului grafic al elevilor Caligrafia din perspectivă didactică Dobândirea competenței de scriere și citire este un proces complex și îndelungat, care începe în clasa pregătitoare și continuă până în prima parte a clasei a doua, când copilul posedă capacitatea de a citi și de a scrie Urmează în a doua parte a clasei a П-a, apoi în clasele a IlI-a și a IV-a, dar și după aceea, alte etape ale consolidării acestei capacități, cu atât mai greu de îndeplinit cu cât dozarea conținuturilor învățării de la simplu la complex mută treptat accentul didactic pe conținuturi (deci pe fond) în detrimentul formei Dar însușirea limbajului scris nu este un scop în sine, subliniază Ecaterina Vrășmaș (2011: 9), ci un proces complex care, antrenând activități intelectuale, psihomotorii și afectiv-emoționale, reprezintă „o treaptă spre dezvoltarea și lărgirea posibilităților de comunicare și expresie care definesc individul” Cu toate acestea, dobândirea și consolidarea deprinderii de scriere corectă condiționează parcursul școlar al elevului, iar deficiențele de scris necorectate în primii ani de școală au șanse minime de rezolvare după ciclul primar Cu atât mai mult se justifică o atenție specială acordată scrisului, ca activitate care solicită copilul mai mult decât cititul, implicând pe lângă efortul intelectual și efortul fizic Dar scrisul și cititul sunt componente complementare ale aceluiași proces, care nu pot fi disociate și care antrenează deopotrivă procese 222 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș cognitive (percepția, reprezentările, gândirea, memoria, imaginația) și structuri afectiv-emoționale „care contribuie la formarea unor scopuri și motive, a unor emoții și satisfacții ca suport al efortului ” (Verza, 1977) Scrierea corectă (ortografic și caligrafic) în programele școlare Dacă cerința scrierii „corecte” menționate de programele ciclului primar are în vedere mai ales corectitudinea ortografică a mesajului scris, la fel de importantă este și corectitudinea grafică a redării literelor Sinteza de mai jos arată cum se regăsește acest deziderat al scrierii corecte din punct de vedere caligrafic în Programa pentru disciplina Comunicare în limba română pentru clasele pregătitoare, clasai și clasa a 11-a (2013) și respectiv, în programa de Limba și literatura română pentru clasele a IlI-a și a IV-a (2004) Clasa pregătitoare- Clasa I Clasa a Il-a Clasa a IlI-a Clasa alV-a - orientarea în spațiul scrierii, prin joc: sus, jos, dreapta, stânga etc - decorarea literelor de mână și de tipar autocorecta-rea literelor, silabelor, cuvintelor scrise, prin compararea cu un model - să așeze corect în pagină textele scrise, respectând scrierea cu alineate și spațiul liber între cuvinte, - decorarea literelor mari și mici de tipar prin desene sau prin colare, folosind semințe, hârtie, fire etc - scrierea elementelor grafice de dimensiuni și culori variate (mari/mici, groase/subțiri) pe foaie velină sau pe spații de 1-2 cm - trasarea în duet continuu a literelor de mână (începând prin unirea punctelor care le compun) - copierea, transcrierea literelor, a silabelor, cuvintelor, enunțurilor din 3-5 cuvinte menținând distanța dintre elementele grafice, dintre litere și dintre cuvinte - exerciții de așezare în pagină a datei, a titlului a alineatelor, de păstrare a distanței dintre cuvinte - copierea unor texte scurte, exersând încadrarea în spațiul paginii, res-pectarea proporției între litere și a spațiului între cuvinte scrierea caligrafică / lizibilă (prin exerciții de: plasare corectă alineatelor și a titlului, apreciere corectă a spațiului dintre cuvinte, exerciții de caligrafie etc ) - să manifeste interes pentru redactarea corectă și îngrijită a compunerilor și a textelor cu destinație specială Se evidențiază în acest context și principalele modalități de consolidare a deprinderii de scriere prin intermediul caligrafiei, cărora li se adaugă câteva principii subliniate de Alina Pamfil: principiul corelării cititului cu scrisul și principiul Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 223 evidențierii relației dintre realitate, numele/cuvintele prin care spunem realitatea și reprezentarea plastică sau grafică a acestora (A Pamfil, 2009: 108) Mai mult decât oricând, dincolo de legăturile indisolubile pe care caligrafia le are cu domeniul artei și frumosului, ea urmărește din punct de vedere educativ câteva finalități indispensabile individului pentru un parcurs școlar și profesional de succes: „Nu mai năzuim la o scriere frumoasă în sens pictografic, deși estetic vorbind, nu ne displace atunci când o întâlnim sau o folosim bine distribuită și cu destinație expresă Astăzi știm că relația dintre scris și personalitate este mult mai complicată, că ea este extrem de sensibilă la tot felul de alte relații și influențe, inclusiv ale metodelor școlare de învățare, și ca atare suntem mai prudenți De aceea ne dorim, propunem în primul rând un scris lizibil, care să nu-1 solicite pentru descifrare grafică pe cel ce ia contact cu el în al doilea rând, un scris cât mai rapid', timpul omului de azi este extrem de măsurat Dorim apoi un scris care să nu-1 obosească pe cel ce-1 execută și deci să-l facă disponibil de a scrie cât are nevoie Așadar, un scris regulat, ordonat, curat, fără însușiri « frumoase » dar inutile, un scris cât mai simplu, cât mai clar? (Casteilla, 1977: 7) BIBLIOGRAFIE ***Ministerul Educației Naționale, Programa pentru disciplina Comunicare în limba română pentru clasele pregătitoare, clasai și clasa a Il-a (2013), Buc ***Ministeml Educației Naționale, Programa pentru Limba și literatura română - clasa a IlI-a (2004), Buc ***Ministeml Educației Naționale, Programa pentru Limba și literatura română - clasa a IlI-a (1998/2001), Buc Casteilla, Andre, (1977), Scrierea cursivă modernă Editura Didactică și Pedagogică, Buc Crăciun, Corneliu, (2009), Metodica predării limbii române în învățământul primar (ediția a V-a), Editura Emia, Deva de Ajuriaguerra, Julian, (1980), Scrisul copilului, trad Cornelia Dumitru, Editura Didactică și Pedagogică, Buc Pamfil, Alina, (2009), Limba și literatura română în școala primară Perspective complementare Editura Paralela 45, Pitești Verza, E (1977), Disgrafia și terapia ei Editura Didactică și Pedagogică, Buc REZUMAT în prezentul dominat de viteză și rezultat, necesitatea orelor de caligrafie se accentuează invers proporțional cu importanța atribuită acestei discipline de programele școlare din ciclul primar Deși limitată la statutul de disciplină opțională inclusă în aria curriculară Arte, caligrafia dobândește o importanță tot mai mare odată cu accentuarea necesității de a compensa atracția copiilor pentru scrisul mecanic, electronic, uneori cu efecte nefaste asupra scrisului de mână Astfel, 224 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș direcția realistă din punct de vedere didactic este cea a complementarității între cele două lumi și instrumente: stiloul și tastatura Din această perspectivă, departe de percepția sa tradițională ca disciplină a cultivării scrisului „frumos” și a simțului estetic, caligrafia trebuie să se concentreze în prezent pe educarea și autoeduca-rea unui individ pregătit pentru exigențele lumii de azi inclusiv prin intermediul competenței de comunicare în scris, reflectată într-un scris corect ortografic, eficient sub raportul sarcină/timp/ritm și lizibil pentru partenerii de comunicare Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 225 CLASA PREGĂTITOARE ȘI CLASA 1-0 NOUĂ PROVOCARE PENTRU DASCĂLI prof înv primar Lucica Marian, Școala Gimnazială „Victor Jinga” Sighișoara, jud Mureș Nici nu am simțit cât de repede a trecut clasa pregătitoare și iată-ne în clasa I! Parca ieri îmi pregăteam cu emoție sala de clasă încercând să o decorez cât mai atractiv pe placul viitorilor mei școlari Trebuie să recunosc că mi-au fost de un real folos cei patru ani în care am lucrat în alternativa Step by step, așa că am păstrat mobilierul, școala a achiziționat o mochetă noua cu imprimeuri specifice vârstei și am împrumutat multe din lucrurile învățate în cei patru ani de experiență Sala de clasă are un aspect Indic Prima zi de școală a fost una emoționantă atât pentru mine, pentru boboceii mei dar și pentru părinții care nu știau foarte bine la ce să se aștepte Așa că boboceii mei au venit la școală cu trenul imaginar al clasei pregătitoare ceea ce le-a plăcut foarte mult Au primit ecusoane în piept atât ei cât și părinții, bunicii, mătu-șile care de altfel erau și ei pentru prima data în clasa pregătitoare Am semnat cu toții „angajamente” promițând că vom fi școlari adevărați Pe bănci i-am așteptat cu pliante, urări de bine pentru noul an școlar și un mic cadou o carte de colorat Copiii au fost deosebit de încântați așteptând cu nerăbdare noua zi de școală Dar greul abia a început au apărut și regulile clasei pe o umbreluță cu norișori care scuturau picuri de ploaie ori de câte ori ei nu respectau regulile Acest lucru nu-i încânta deloc pe mulți dintre ei Dar cu foarte multă răbdare, consecvență, tact pedagogic, micii elevi s-au dovedit a fi mai înțelegători, mai receptivi la cerințele mele, mai dornici să-mi facă pe plac Mă consider privilegiată deoarece am, tot sprijinul părinților în educarea elevilor mei Au înțeles că trebuie să formăm o echipă Părinții au fost deosebit de încântați deoarece copiii au învățat litere, cifre, sunt mai ordonați, mai dornici să ajute, mai receptivi și mai ascultători și nu regretă alegerea făcută în ceea ce privește înscrierea în clasa pregătitoare la școală Au înțeles că implicarea lor în educația copiilor este esențială Activitățile de învățare alternează cu cele de joc de relaxare Copiii nu simt oboseala, ba chiar își doresc să rămână la școală peste program în ciuda muncii asidue pe care o depunem la clasă, personal consider ca înscrierea elevilor în clasa pregătitoare la școală este benefică Am continuat să abordez predarea integrată la clasă și în clasa I Utilizăm momente ale întâlnirii de dimineață, socializăm, discutăm liber, deschis La începutul clasei I pentru a menține spiritul ludic al activității școlare, am stabilit împreună cu părinții ca fiecare zi din săptămână să aibă o tematică Așadar am declarat ziua de luni ca fiind „Ziua cărților” - elevii aduc câte o cărticică o 226 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș prezintă în fața clasei și citesc din ea, câteva propoziții atât cât timpul ne permite; alcătuim propoziții cu personajul preferat din carte, despărțim cuvintele în silabe, stabilim poziția sunetelor, etc Marți și joi este „Ziua Fructelor”, zi în care elevii prin ghicitori, indicii își prezintă fructul Am ales ziua fructelor pentru că părinții erau nemulțumiți că elevii nu consumă fructe După câteva săptămâni de școală ne-am declarat „mari consumatori de fructe” Cu ajutorul acestor „materiale didactice” descoperim lucruri noi, discutăm despre alcătuirea fiecărui fruct, despre mediul în care trăiește; învățăm să mâncăm sănătos Miercuri - este „Ziua Jucăriilor” - am păstrat această zi încă din clasa pregătitoare Cu ajutorul jucăriilor am alcătuit propoziții, am despărțit în silabe, am învățat să ne exprimăm liber, corect și coerent Vineri este „Ziua Jocurilor” După prezentarea lor în fata clasei, în momentele noastre de pauză, ne strângem în echipe, facem puzzle-uri, construim, ne jucăm, ne simțim bine, învățăm prin joc De asemenea ultima zi din lună a fost declarată „Ziua Invențiilor”, iar ei „Micii inventatori” împreună cu părinții trebuiau să realizeze o mică invenție, pe care să o aducă la școală, spre a o prezenta colegilor Proiectul a fost și este unul de succes, atât elevii cât și părinții implicându-se în totalitate Am ales acest proiect din dorința de a-i apropia mai mult pe copii de părinții lor, de a petrece mai mult timp împreună, dat fiind faptul că părinții au un program încărcat, rămânându-le puțin timp de petrecut cu copiii lor De curând am demarat un proiect „Parcul meu de vis” împreună cu părinții am realizat mici „invenții”-obiecte din „parcul de vis” pe care elevii mei și l-ar dori în orașul nostru Macheta realizată o vom prezenta în cadrul săptămânii „Școala Altfel”, primarului Sighișoarei, în speranța că mica noastră dorință se va materializa Elevii au lucrat cu plăcere la confecționarea machetei, au măsurat, au socotit, au desenat, au decupat, au cântat și s-au bucurat de ceea ce au realizat Toate aceste activități fac ca activitatea la școală să fie cât mai atractivă, au responsabilități „plăcute”: aducerea jucăriilor, a fructelor, jocurilor, etc Acestea le Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 227 utilizăm ca și material didactic în activitățile noastre de comunicare în limba româna, matematică și explorarea mediului, dezvoltare personală, muzică și mișcare Atunci când copiii își satisfac interesele, ei învață să acumuleze informații și să tragă propriile concluzii în legătură cu acestea Capacitatea lor de asimilare nu se va separa de conținutul materiilor, ele au loc simultan Prin metoda predării integrate, copiii participă, se implică cât mai mult, atât efectiv cât și afectiv, prin antrenarea unor surse cât mai variate, prin prezentarea conținutului cu ajutorul experiențelor diverse, exersării tuturor analizatorilor, al învățării prin descoperire Abordarea integrată a activităților promovează învățarea centrată pe copil, acesta beneficiind de: posibilități de a se manifesta natural, fără a sesiza că această activitate este „impusă”; personalitatea copilului se dezvoltă; copilul învață lucrând; mai multă libertate în acțiune; sporirea încrederii în propriile posibilități; educarea capacității de a lucra în grup, de a ajuta la îndeplinirea sarcinilor echipei; manifestarea creativității în toate domeniile; Reușita predării integrate a conținuturilor în școală, ține în mare măsură de gradul de structurare a conținutului proiectat, într-o viziune unitară, urmărind anumite finalități Activitatea integrată se dovedește a fi o soluție pentru o mai bună corelare a activităților de învățare cu societatea, cultura și tehnologia didactică Ea lasă mai multă libertate de exprimare și acțiune atât pentru copil cât și pentru cadre didactice Prin aceste activități se aduce un plus de lejeritate și mai multă coerență procesului didactic, punându-se accent pe joc ca metodă de bază a acestui proces Elevii sunt stimulați și atrași prin diversitatea activităților de învățare dintr-o singură oră și prin apariția elementului de surpriză Se imprimă lecției un caracter aparte cu implicații benefice pentru elevi 228 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș BIBLIOGRAFIE: Bocoș, M„ (2005), „Teoria și practica cercetării pedagogice”, ediția a П-a, Editura Casa Cărții de Știință, Cluj-Napoca; Ciolan, L„ Ciolan, L„ (2006), „Demersuri integrate în învățământul primar”, curs P I R ; REZUMAT Abordarea integrată a activităților promovează învățarea centrată pe copil, acesta beneficiind de: posibilități de a se manifesta natural, fără a sesiza că această activitate este „impusă”; personalitatea copilului se dezvoltă; copilul învață lucrând; mai multă libertate în acțiune; sporirea încrederii în propriile posibilități; educarea capacității de a lucra în grup, de a ajuta la îndeplinirea sarcinilor echipei; manifestarea creativității în toate domeniile; Prin metoda predării integrate, copiii participă, se implică cât mai mult, atât efectiv cât și afectiv, prin antrenarea unor surse cât mai variate, prin prezentarea conținutului cu ajutorul experiențelor diverse, exersării tuturor analizatorilor, al învățării prin descoperire Reușita predării integrate a conținuturilor în școală, ține în mare măsură de gradul de structurare a conținutului proiectat, într-o viziune unitară, urmărind anumite finalități Activitatea integrată se dovedește a fi o soluție pentru o mai bună corelare a activităților de învățare cu societatea, cultura și tehnologia didactică Ea lasă mai multă libertate de exprimare și acțiune atât pentru copil cât și pentru cadre didactice Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 229 CREATIVITATEA - PREMISĂ A CREȘTERII RANDAMENTULUI ȘCOLAR învățătoare Ana Bordan, Școala Gimnazială „loan Vlăduțiu”, Luduș-jud Mureș CONDUITA CREATIVĂ A PROFESORULUI Factorul esențial în stimularea spiritului creator este cadrul didacticțcdiicator învățător, profesor) prin caracteristicile personalității sale, prin conduita sa profesională prin atitudinile manifestate în clasă sau în afara ei față de personalitatea și comportamentul elevilor Profesorul creativ asigură climatul favorabil pentru exprimarea ideilor proprii, creează oportunități pentru autoînvățare, încurajează gândirea divergentă El îi stimulează pe copii să caute noi conexiuni între fenomene, să imagineze noi soluții pentru probleme care se pot rezolva în manieră rutinieră („rutină-ruină-rugină”), să asocieze imagini și idei, să formuleze ipoteze îndrăznețe, neuzuale și să dezvolte ideile altora Un dascăl creativ stăpânește arta de a pune întrebări, are o inteligență lingvistică specială „competențe de comunicare, este empatic, prietenos, neobosit, disponibil să-i ajute și să-i asculte pe copii Fiecare act creativ începe cu o întrebare Aceste întrebări trebuie să fie deschise, să aibă sens, să nu aibă răspunsuri predeterminate (Ce s-ar întâmpla dacă Ce credeți despre Dar dacă totuși Cum s-ar mai putea ?) Este în general acceptată supoziția că numai cadrele didactice creative determină dezvoltarea creativității elevilor Un pedagog creativ iese din rutinele didactice, diversifică solicitările, valorifică potențialul creativ al elevilor, creează competențe specifice Tehnicile de învățare creativă ar trebui să constituie o componentă de bază în formarea cadrelor didactice iar atitudinile creative o componentă a personalității lor care trebuie depistată și susținută permanent îngrijorător este faptul că în urma unui studiu efectuat de Ana Stoica (1983), „Creativitatea elevi-lor-Posibilități de cunoaștere și educare, E D P , București pg 49) s-a constatat că atât elevii cât și profesorii apreciază în mai mare măsură atitudinile necreative Dintre aceste două categorii, elevii sunt cei care apreciază mai mult decât profesorii atitudinile creative Acest lucru nu poate fi extins totuși asupra tuturor cadrelor didactice Pornind de la portretele citate anterior ale personalităților creatoare și lucrând cu elevii din clasele mici, observăm că putem educa potențialul creativ al elevilor în momente foarte importante ale dezvoltării lor în acest sens Elevii mici au multe din calitățile atribuite unei personalități creative: sunt curioși, atenți la tot ce mișcă în jurul lor, au simț de observație, simț al umorului, mereu în căutarea noului încercând să fiu cât mai aproape de ei am învățat să văd lumea cu ochii lor, am învățat multe lucruri noi și am cunoscut mai bine lumea fascinantă 230 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș a copiilor Există în acest sens o învățătură pe care ar trebui să ne-o amintim în fiecare zi: „dacă vrei să cunoști pe cineva umblă o milă cu pantofii lui ” TEHNICI DE STIMULARE A CREATIVITĂȚII Deblocarea și dezvoltarea creativității Pentru a avea elevi creativi trebuie să ne străduim noi înșine să evităm rutina, să fim creativi, să producem „noul „în toate domeniile vieții noastre, fiind cunoscut rolul de formator pe care îl are cadrul didactic în mediul său social întotdeauna oamenii în general și copiii în special au fost atenți, sensibili la exemple în acest sens putem vorbi de „antrenamentul „la creativitate, care se poate realiza în toate formele de activitate cu elevii mici Pentru a realiza acest lucru trebuie să încercăm demontarea clișeelor culturale care blochează creativitatea copiilor Persoanele necreative nu au curajul și independența necesare pentru a-și asuma decizii noi soluții noi la probleme vechi sau noi sau modalități personale de abordare a unei probleme De exemplu, referitor la contradicția-clișeu dintre muncă și umor Auzim foarte des expresia: „E o treabă serioasă, gata cu gluma! „sau: „nu-i de glumă! „Chiar așa să fie? Munca nu exclude umorul, jocul Cu atât mai mult munca creativă și în special munca școlarilor mici care se joacă „în mod foarte serios „Mulți cred că dacă sunt încruntați muncesc mai bine, rezolvă mai bine problemele Nimic mai fals în realitate munca relaxată încurajează și stimulează creativitatea S-au scris multe cărți, mai ales în America, în care este demonstrat acest fapt S-a creat o adevărată știință a conducerii bazată pe zâmbet, empatie încredere, relaxare, respect Un alt factor care blochează creativitatea este falsa modestie, care, la rândul ei este clădită pe lipsa de încredere încrederea în sine și în parteneri, convingerea că toți suntem unici și speciali și importanți în echipa din care facem parte eliberează aceste inhibiții și permit copiilor să strălucească în grupul din care fac parte Un alt clișeu folosit în societate și în școală este acela că uneori apreciem mai mult cantitatea de muncă, efortul depus și nu importanța rezultatelor, eleganța soluției eficacitatea în acest sens ar putea fi regândită și reforma învățământului, prin orientarea constantă spre scop Un alt clișeu: oamenii inteligenți nu greșesc Fals, numai că ei fac mereu alte greșeli, nu repetă mereu aceeași greșeală Copiii pot fi învățați prin căutarea și verificarea soluțiilor propuse să aleagă pe cele corecte și să le elimine pe cele eronate sau neconvenabile Alți factori care influențează negativ eliberarea energiilor creatoare ar fi: neîncrederea, autoritarismul, lipsa de apreciere și respect din partea colectivului, competiția exagerată, teama față de eșec etc Numai oamenii liberi pot fi creativi Cu cât vom cunoaște mai bine copiii, cu cât ei se vor cunoaște și aprecia mai mult (ex familia creativă), cu atât vom obține rezultate mai semnificative Prin joc se pot debloca în modul cel mai eficient energiile creatoare Putem și trebuie să facem mai mult în acest domeniu, fiind conștienți că școala trebuie să trezească noul din fiecare individ Fiți adept al: încrederii, progresului, experimentului: - investiți încredere în oameni Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 231 - evitați rutina - încercați să faceți mai mult, cu entuziasm - străduiți-vă să-i faceți mai importanți pe cei din jur - oferiți-vă voluntari - fiți agreabili - zâmbiți, etc BIBLIOGRAFIE: 1 Roșea, Alexandru, 1981, Creativitatea generală și specifică, Ed Academiei, Buc 2 Cristea, R , Cristea, M„ 1989, Personalitatea și idealul moral, Ed Albatros, Buc 3 Buta, V 1992, Logică și creativitate, Ed Militară, Buc 4 Matei, N C , 1982, Educarea capacităților creatoare în procesul de învățământ, clasele I-IV, E D P , Buc 5 Șchiopu, U , Verza, E„ 1981, Psihologia vârstelor, E D P Buc 6 Zlate, Mielu, 1997, Eul și personalitatea, Ed Trei, 7 Sofronie, C , Pârvănescu, R , 2002, Psihologia ordinii Cunoașterea omului prin forme, Fiat Lux REZUMAT: Suntem, ca manageri ai resurselor clasei, responsabili cu succesul și fericirea fiecărui copil Acest lucru trebuie să fie scris „cu creta „în conștiința fiecărui educator, învățător, profesor, deoarece dezvoltarea personalității fiecărui copil depinde în mare parte de noi Suntem din acest punct de vedere „profesorii de fericire, „Profesor de fericire? Iată o ambiție minunată, pe care puțini dintre noi ar avea curajul să o afirme, deși acesta este în final rostul tuturor învățăturilor în acest sens al învățării pentru a trăi mai bine împreună m-am simțit și eu „responsabilă cu fericirea „celor pe care îi conduc prin viață Ce lucru minunat avem de făcut, dar cu câtă responsabilitate! în acest sens am prezentat conduita creativă a învățătorului și tehnici de stimulare a creativității 232 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș EXEMPLE DE BUNE PRACTICI LA CLASA PREGĂTITOARE Prof înv primar Alexandra Bianca Smirnov, Școala Gimnazială „Victor Jinga”, Sighișoara, Mureș „Ideile bune și inovațiile să fie aduse la viață Printr-o răbdare plină de curaj ” Hyman Rickover Pornind de la premisa că lucrând cu copii mici (6 — 7 ani) trebuie să ținem cont în primul rând de faptul că fiecare copil este o individualitate, pe fiecare în parte trebuie să îl tratăm diferențiat din perspectiva dezvoltării Profesorii care predau după metoda dezvoltării au următoarele caracteristici: - încurajează și acceptă autonomia și inițiativa elevilor Autonomia și inițiativa sunt factori stimulativi în procesul de stabilire a conexiunilor dintre idei și experiențe Copiii care pun întrebări și apoi se pregătesc să găsească soluții devin cei care participă la propria lor formare; - Furnizează elevilor o serie de materiale îi duc în excursii astfel încât trezesc setea de cunoaștere a copiilor; - Colaborează cu copiii în definirea domeniilor de interes ce urmează a fi dezvoltate în proiectele didactice; - îi încurajează pe copii să pună întrebări, să participe la discuții, să descopere răspunsuri Metodele aplicate sunt menite a înclina balanța procesului educațional în favoarea unei participări active a copilului și nu în favoarea dominării acestui proces de către adult Astfel, ar fi bine să încercăm să îi oferim copilului o mai mare libertate de exprimare și posibilitatea de a face descoperiri prin manipulare de materiale și experimente pe măsură ce gândirea lui atinge trepte tot mai abstracte Copiii învață să aibă grijă și să fie preocupați de persoana lor luând exemplu de la părinți, învățători și de la alți adulți cu care iau contact cum se implică în experiențele lor de învățare Pe măsură ce obțin tot mai multe succese în activitățile lor zilnice elevii încep să aibă o imagine de sine tot mai pozitivă și mai puternic conturată Comunicarea este o deprindere importantă Capacitatea de a comunica clar este cheia implicării cu succes în colectivitate Prin individualizare îi încurajez pe copii să comunice prin intermediul discursurilor, al diverselor forme scrise, al matematicii și al diferitelor medii artistice Pe măsură ce își dezvoltă deprinderile și încrederea în capacitatea lor de a comunica eficient, ei iau inițiative și sunt motivați în urmărirea unor idei importante Prin comunicare, copiii pot să înțeleagă punctele celorlalți de vedere și pot să aprecieze diversitatea gândirii, culturii și caracteristicilor comune tuturor oamenilor Unul dintre momentele importante ale zilei pentru formarea acestei deprinderi la clasa pregătitoare este întâlnirea de dimineață, timp în care în funcție de subiectul Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 233 discutat în ziua respectivă elevii își pot expune părerea, gândurile, sentimentele, trăirile, etc Este momentul prin care învață să asculte, să comunice, se cunosc mai bine, se descoperă, află amănunte importante unul despre celălalt Acest moment al zilei debutează cu jocuri de spargerea gheții, jocuri energizante dar și de cunoaștere Deci întâlnirile de dimineață au o structură specială și trebuie să înceapă o dată cu sosirea tuturor elevilor Succesul lor de-a lungul timpului constă în includerea tuturor comportamentelor în tiparul prescris Aceste evenimente zilnice satisfac nevoile sociale și școlare ale elevilor și sunt esențiale pentru succesul lor în școală Regularitatea acestor întâlniri permite practicarea și repetarea trăsăturilor comportamentale pe care le așteptăm de la copii Așa cum îndemânarea, modul de a citi și de a cânta se îmbogățesc prin practică, tot așa se întâmplă și cu comportamentul etic întâlnirile de dimineață: - îi învață pe copii să aibă grijă de ei și de cei din jur; - creează o atmosferă vioaie, entuziastă, prietenoasă pentru toată ziua; - stabilesc ritualuri și rutine; - dau ocazia participării individuale și de grup; - recunosc importanța contribuției fiecăruia; - exersează deprinderi importante pentru succesul școlar cum ar fi cele de a asculta, a vorbi, a rezolva probleme, a urma indicații, etc Acumulând o oarecare experiență la clasă, trebuie să recunosc că este nevoie de o perioadă lungă de timp pentru a-i învăța pe copii să-și comunice sentimentele Mă străduiesc să modeîez limbajul și acțiunile elevilor, astfel încât aceștia să comunice atitudini responsabile și pozitive îi ajut pe copii să-și comunice nevoile, și făcând acest lucru îi ajută să găsească modalități prin care ei să poată răspunde nevoilor altora în cele din urmă, elevii învață căi de clarificare a neînțelegerilor și rezolvare a conflictelor prin utilizarea propice a limbajului Comunicarea eficientă este un instrument valoros de rezolvare a disputelor și de dezvoltare a comunității După prima oră în care are loc întâlnirea de dimineață cu durata de 35 minute completată de 10-15 minute de activități libere, recreative următoarele trei ore vor avea fiecare în parte câte o sarcină de bază în funcție de disciplinele cuprinse în orar în ziua respectivă, acestea fiind completate de activități recreative de Î0-15 minute, de cele mai multe ori acestea fiind dirijate și alese să fie o completare a celor studiate anterior Ziua se poate încheia în cerc, prin trecerea în revistă a activităților zilei și prin formularea de răspunsuri la întrebările: Ce am învățat azi? Care activitate mi-a plăcut cel mai mult și de ce? Ce activitate nu mi-a plăcut și de ce? Cum m-am simțit? etc Pentru rezultate bune și foarte bune la clasa pregătitoare strategiile de instruire, ca interacțiuni între strategiile de predare și cele de învățare, reprezintă moduri integrative de abordare și acțiune, structuri procedurale, combinare de metode, mijloace, forme de organizare Strategiile didactice interactive stau la baza unui proces de învățare activ, în cadrul căruia, cel care învață acționează asupra informației pentru a o transforma într-una nouă, personală și interiorizată Cele mai productive strategii și metode de predare integrată, recunoscute ca promotoare ale unei învățări autentice - eficiente sunt: învățarea prin dezbatere, învățarea prin 234 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș cercetare, învățarea prin rezolvarea de probleme, învățarea prin descoperire, învățarea bazată pe proiect, învățarea bazată pe probleme, învățarea aventură / de tip expediționar îmbinând într-un mod plăcut aceste strategii cu activitatea de bază încă pentru această vârstă, jocul, tot ceea ce se întâmplă la școală ar trebui să se deruleze sub forma unei suite de jocuri sau antrenamente amuzante Din spațiul clasei nu trebuie să lipsească jucăriile, chiar realizate de profesor împreună cu elevii O altă metodă des folosită la clasa pregătitoare este metoda proiectelor, pentru că o clasă care învață prin proiecte este o clasă centrată pe elev, în care colaborarea, conversația și mișcarea sunt absolut necesare învățarea bazată pe proiecte necesită timp O unitate de învățare bazată pe un proiect, se concentrează pe ideile importante, cu o valoare durabilă; dincolo de sala de clasă, elevii devin în mod activ implicați și autonomi în luarea deciziilor și în orientarea propriilor acțiuni Elevii trebuie să cunoască clar așteptările, responsabilitățile, procesele și calendarul activităților Dintre cele mai importante concept de care ar trebui să se țină cont în activitatea școlară sunt: comunicarea, preocuparea, comunitatea și relațiile Comunicarea este un concept cheie în formarea deprinderilor de a citi, de a asculta, de a scrie, în domeniul matematicii și al artelor Preocuparea este conceptual care impulsionează în dobândirea cunoștințelor despre natură, geografie, dar și educarea caracterului Comunitatea vine în ajutorul școlii să realizeze legătura între istorie, geografie și educație civică Relațiile cu cei din jur ajută copiii să-și dezvolte o privire asupra lumii în concluzie, activitatea desfășurată la clasa pregătitoare trebuie să fie în permanență atractivă, incitantă și interesantă, bogată în material intuitiv, specific vârstei în care elevul să fie central vital al fiecărei acțiuni, într-o permanentă relaționare cu cei din jur BIBLIOGRAFIE: Kate Burke Walsh, 1999, Predarea orientată după necesitățile copilului, Cermi, Iași, 24 p REZUMAT Acumulând o oarecare experiență la clasă, trebuie să recunosc că este nevoie de o perioadă lungă de timp pentru a-i învăța pe copii să-și comunice sentimentele Mă străduiesc să modelez limbajul și acțiunile elevilor, astfel încât aceștia să comunice atitudini responsabile și pozitive îi ajut pe copii să-și comunice nevoile, și făcând acest lucru îi ajută să găsească modalități prin care ei să poată răspunde nevoilor altora în cele din urmă, elevii învață căi de clarificare a neînțelegerilor și rezolvare a conflictelor prin utilizarea propice a limbajului Comunicarea eficientă este un instrument valoros de rezolvare a disputelor și de dezvoltare a comunității Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 235 JOCUL DIDACTIC-ELEMENT INSTRUCTIV EDUCATIV Profesor înv primar Szanto Rozalia, Școala Gimnazială Papiu Ilarian, Mureș; Profesor înv primar Jenei Erzsebet, Școala Gimnazială Papiu Ilarian, Mureș Jocul didactic-este o specie de joc care îmbină armonios elementul instructiv - educativ cu cel distractiv Termenul „didactic” asociat jocului accentuează componenta instructivă a activității și evidențiază că acesta este organizat în vederea obținerii unor finalități de natură informativă și formativă specifică procesului de învățământ Jocul reprezintă un ansamblu de acțiuni și operațiuni care urmăresc obiective de pregătire intelectuală, tehnică, morală, fizică a copilului încorporat în activitatea didactică, elementul de joc imprimă acesteia un caracter mai viu și mai atrăgător, aduce varietate și o stare de bună dispoziție funcțională, de veselie și bucurie, de destindere, ceea ce previne apariția monotoniei și a plictiselii, a oboselii Jocul bine organizat contribuie la dezvoltarea tuturor capacităților elevilor (percepția, gândirea, memoria, atenția, voința, exersează inteligența, educă stăpânirea de sine) Jocul didactic este un tip specific de activitate prin care învățătorul consolidează precizează și chiar verifică cunoștințele elevilor, le îmbogățește sfera lor de cunoștințe, pune în valoare și le antrenează capacitățile creatoare ale acestora Atunci când jocul este utilizat în procesul de învățământ, el dobândește funcții psihopedagogice semnificative, asigurând participarea activă a elevului la lecții, sporind interesul de cunoaștere față de conținutul lecției Odată cu împlinirea vârstei de 6 ani, în viața copilului începe procesul de integrare în viața școlară ca o necesitate obiectivă determinată de cerințele instruirii și dezvoltării sale multilaterale De la această vârstă, o bună parte din timp este rezervată școlii, activității de învățare, care devine o preocupare majoră în programul zilnic al elevului intervin schimbări impuse de ponderea pe care o are acum școala, schimbări care nu diminuează însă dorința lui de joc jocul rămânând o problemă majoră în perioada copilăriei Copiii învață cu plăcere jucându-se învață să interacționeze cu partenerii de joc să comunice cu aceștia, să respecte unele reguli, să joace un rol să facă față unor situații problematice sau conflictuale Jocul furnizează multiple situații de învățare care au o eficiență extraordinară în termeni de achiziții al elevului Acesta este motivul pentru care jocul nu trebuie să lipsească din programul zilnic al elevilor din clasa pregătitoare respectiv clasa I Această metodă dinamizează acțiunea didactică prin intermediul motivațiilor Indice care sunt subordonate scopului activității de predare-evaluare într-o 236 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș perspectivă pronunțat formativă \modalitățile de evaluare angajează următoarele criterii pedagogice de clasificare a jocurilor didactice: - după obiectivele prioritare: jocuri senzoriale (auditive, vizuale, motorii, tactile), jocuri de observare, jocuri de dezvoltare a limbajului, jocuri de stimulare a cunoașterii interactive; - după conținutul instruirii: jocuri matematice, jocuri muzicale, jocuri sportive jocuri literare/lingvistice; - după forma de exprimare: jocuri simbolice, jocuri de orientare, jocuri de sensibilizare jocuri conceptuale, jocuri-ghicitori, jocuri de cuvinte încrucișate; - după resursele folosite: jocuri materiale, jocuri orale, jocuri pe bază de întrebări, jocuri pe bază de fișe individuale, jocuri de calculator; - după regulile instituite: jocuri cu reguli transmise prin tradiție, jocuri cu reguli inventate, jocuri spontane, jocuri protocolare - după competențele psihologice stimulate: jocuri de mișcare, jocuri de observație jocuri de imaginație, jocuri de atenție, jocuri de memorie, jocuri de gândire, jocuri de limbaj Jocurile copiilor devin metodă de instruire în cazul în care ele capătă o organizare și se succed în ordinea implicată de logica cunoașterii și a învățăturii In acest caz, intenția principală a jocului nu este divertismentul, rezultat din încercarea puterilor, ci învățătura care pregătește copilul pentru muncă și viață Jocul didactic trebuie să îndeplinească următoarele: • să realizeze un scop și o sarcină didactică; • să folosească elemente de joc în vederea realizării sarcinii propuse; • să aibă un conținut accesibil și atractiv; • să utilizeze reguli de joc cunoscute anticipat și respectate de către elevi înjocurile didactice se pot alege diverse elemente de joc: întrecerea individuală sau pe grupe, cooperarea între participanți, recompensarea rezultatelor bune sau penalizarea greșelilor, jocuri de rezolvare a exercițiilor sau a problemelor, bazate pe surpriză, așteptare, aplauze, cuvântul stimulativ etc Reușita jocului didactic este în strânsă legătură cu calitatea materialului didactic diversitatea acestuia, adaptarea sa cât mai bună la conținutul jocului Se pot utiliza planșe, fișe de lucru (individuale sau de grup), cartonașe, jetoane, trusa de figuri geometrice etc Folosirea jocului didactic ca activitate de completare cu întreaga clasă aduce variație în procesul de instruire a copiilor, făcându-1 mai atractiv Conținutul jocului este constituit din cunoștințele anterioare ale copiilor însușite în cadrul activităților comune cu întreaga clasă Sarcina didactică apare sub forma unei probleme de gândire, recunoaștere, denumire, comparare, reconstituire, ghicire Regulile jocului ordonează acțiunile de joc Au funcție reglatoare asupra relațiilor reciproce între copii și sunt condiționate de conținutul și obiectivele jocului Acțiunea de joc este latura care cuprinde momente de așteptare, surprize, ghicire întrecere și fac ca rezolvarea sarcinii să fie plăcută și atractivă pentru elevi Dacă vin în completarea lecției jocurile didactice pot fi grupate după obiectivele urmărite și tipul lecției După obiectivele urmărite jocul este folosit în cadrul Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 237 tuturor ariilor curriculare, iar după tipul lecției este folosită ca mijloc de predare, asimilare, mijloc de consolidare, sistematizare, recuperarea cunoștințelor în cazul în care jocurile organizate au scop educativ bine precizat, devin metode de instruire, iar dacă jocul este folosit pentru a demonstra o caracteristică a unei lecții, acesta devine un procedeu didactic Desfășurarea jocului didactic cuprinde următoarele etape: • introducerea în joc (discuții pregătitoare); • anunțarea titlului jocului și scopului acestuia; • prezentarea materialului; • explicarea și demonstrarea secvențelor jocului; • fixarea regulilor; • executarea jocului de probă • executarea jocului de către elevi; • complicarea jocului; • încheierea jocului / evaluarea Introducerea în joc urmărește crearea unei atmosfere favorabile și trezirea interesului și a curiozității copilului pentru ceea ce va urma Anunțarea titlului jocului și a scopului acestuia se face scurt și sugestiv Denumirea jocului are rolul de a sintetiza esența jocului și se constituie ca un adevărat laitmotiv pe întreaga durată de desfășurare a acțiunii Scopul jocului și denumirea sa determină, prin urmare, conținutul înjurai căruia se structurează apoi sarcina, regulile și elementele de joc Prezentarea materialului-moment în care materialul de îucra necesar în joc este pus la dispoziția copiilor pentru a-i fi cunoscute caracteristicile intuitive și pentru familiarizarea copiilor cu el Materialul demonstrativ e pus în coșulețe, săculețe, plicuri, etc , este așezat pe băncile copiilor sau poate fi adus de către personajul (copilul) ce joacă un anumit rol Momentul în care copilul primește materialul este ales în funcție de tipul de joc, iar ca plasament în desfășurarea activității: fie la începutul jocului, fie în timpul jocului Explicarea și demonstrarea jocului are un rol hotărâtor pentru buna desfășurare a activității în această etapă învățătorul își orientează efortul educativ în următoarele direcții: - să-i ajute pe copii să înțeleagă sarcinile ce le revin; să precizeze regulile jocului, asigurându-se că au fost înțelese corect că sunt bine reținute de copii; - să prezinte conținutul jocului și principalele momente de reaîizare a acestuia, în funcție de reguli; - să facă precizări concrete și coerente privind folosirea materialului ca sunt bine reținute de copii; - să fixeze sarcinile conducătorului de joc; - să formuleze cerințele ce trebuie satisfăcute pentru a câștiga; - să stabilească modalitățile de complexificare treptată și de doză a efortului intelectual și fizic al copiilor Executarea jocului de probă se realizează sub directa îndrumare a învățătorului care intervine destul de des reamintind regulile și succesiunea etapelor jocului făcând unele precizări cu caracter organizatoric 238 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș După jocul de proba învățătorul va face aprecieri privind modul de realizare a sarcinilor va evidenția greșelile săvârșite, va reveni cu explicații suplimentare pentru corectarea greșelilor tipice Executarea jocului de către copii se face în momentul imediat următor jocului de proba Chiar dacă jocul se execută independent, învățătorul va urmării: - să mențină atmosfera de joc, favorizând manifestările specifice; - să antreneze toți copiii în acțiune; - să încurajeze copiii să adopte modul corect de colaborare; - să stimuleze evoluția jocului evitând momentele de monotonie; - să creeze condițiile necesare pentru ca fiecare copil să rezolve sarcina didactica, independent sau în grup, în funcție de modul de organizare a jocului, încheierea jocului este momentul în care se fac aprecierile finale, se formulează concluzii asupra modului de respectare a regulilor de joc, asupra modului de executare a sarcinilor de către fiecare copil sau de către întreaga grupa, de stabilire a câștigătorilor Se va repeta titlul jocului și scopul său în concluzie, jocul didactic poate fi folosit în orice tip de activitate școlară (lecție, cerc, concurs), în momente diferite ale lecției, la multe discipline din învățământul primar, la orice vârstă școlara mică, de către orice elev cu posibilități normale de învățare Jocul didactic poate fi folosit în scopuri diferite: îmbogățirea cunoștințelor, consolidarea, fixarea, transferul acestora, în verificare, evaluare, dezvoltarea creativității și a tuturor proceselor psihice și intelectuale, dezvoltarea personalității copiluîui Pentru obținerea acestor rezultate învățătorul trebuie să fie un mare » meșter» în a știi când, cum, unde poate fi folosit jocul și mai ales, să fie un bun creator de jocuri, pentru care copiii, de orice vârstă școlară au o mare satisfacție când reușesc să le rezolve, folosindu-și toate cunoștințele căpătate în școala, ca și cele din cultura lor generală Poate că e bine să ne amintim, atunci când suntem în fața vlăstarelor pe care le modelăm, că vârsta lor este vârsta jocului, iar în activitățile didactice ce le desfășurăm cu ei să fie folosite cât mai multe jocuri didactice și atunci succesul este garantat BIBLIOGRAFIE 1 Avram, I , Catalano, H„ Someșan, E„ (2010), Instrucție și educație în școala contemporană Editura Casa Cărții de Știință, Tîrgu-Mureș 2 Bocoș, M , Catalano, H (2008), Pedagogia învățământului primar și preșcolar, Presa Universitară Clujeană, Cluj-Napoca 3 Cerghit, I , (2006), Metode de învățământ Editura Polirom 4 Orosan, D , (2008), Activitatea simultană în învățământul primar Editura Edu 5 Revista „învățământul primar" nr 4, 2004 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 239 REZUMAT Jocul didactic este cel mai eficient mijloc de instruire și educare a copiilor fiind folosit pentru a forma sau consolida anumite cunoștințe, priceperi și deprinderi El are drept scop, pe de o parte instruirea copiilor intr-un domeniu al cunoașterii, iar pe de altă parte, sporirea interesului pentru activitatea respectivă prin utilizarea unor elemente distractive, caracteristice jocului, facilitează atingerea scopului formativ-educativ urmat, și împreună cu celelalte activități frontale, exercită o puternică influență a copilului în vederea pregătirii sale pentru școală 240 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș JOCUL MUZICAL - MIJLOC DE ÎNVĂȚARE Profesor înv primar Cătălina Viorica Mate, Școala Gimnazială Papiu Ilarian, Mureș; Profesor înv primar PAL EMESE, Școala Gimnazială Papiu Ilarian, Mureș „Muzica trebuie să fie scânteia ce aprinde focul în spiritul omenesc" Ludwig van Beethoven Jocul constituie una din cele mai importante forme de activitate ale copilului El constituie un important mijloc al educației intelectuale, morale, fizice și estetice Capacități psihice cum sunt gândirea, limbajul, memoria, voința sunt puternic influențate prin joc Prin intermediul lor muzica devine pentru copii un obiect ușor, plăcut, atractiv, așteptat cu nerăbdare și bucurie Totodată, jucându-se învață pe nesimțite tot ceea ce învățătorul a strecurat ca sarcină didactică în desfășurarea jocului Privit prin această perspectivă, jocul muzical este un mijloc de învățare deosebit de eficient Mișcările și gesturile au ca scop adâncirea interpretării conținutului pieselor și accentuarea caracterului lor de jocuri muzicale Ele contribuie de asemenea, în afara dezvoltării capacității de coordonare a mai multor activități concomitente, la înlăturarea crispării din timpul căutatului, cu obținerea unei ținute mai spontane și mai degajate Fiecare cântec, joc muzical trebuie să marcheze un pas în progresul elevilor, atât în dezvoltarea lor muzicală, cât și psihică Selecționarea materialului muzical pentru clasa I va începe cu cântece simple din punct de vedere ritmic (pătrimi, doimi, optimi, pauză de pătrime), iar ca ambitus pentru început de o cvintă care va crește treptat la o sextă și progresiv pânăla octavă, între do1 și do2 în funcție de sarcina muzicală urmărită, jocurile se clasifică astfel: • Jocuri muzicale ritmice; • Jocuri muzicale melodice; • Jocuri muzicale cu mișcări sugerate de textul cântecului; • Jocuri-dans; • Jocuri muzicale pentru însușirea elementelor de expresie; • Jocuri muzicale pentru diferențierea timbrelor; • Jocuri muzicale armonico - polifonice, • Jocuri muzicale pentru cultura vocală; • Jocuri muzicale de creație; • Jocuri spectacol Conferința „Creativitate și inovație în educație" ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 241 Jocurile muzicale contribuie la muzicalizarea copiilor prin: • îmbogățirea sonorității muzicii, ritmului și culorii sonore; • Transformarea simplului cântat într - o activitate complexă; • Creșterea atractivității muzicii; • Antrenarea în activitate a unui număr cât mai mare de copii dintre cei cu posibilități muzicale mai reduse, atragerea lor spre muzică și înlăturarea prin aceasta a complexării lor Jocurile muzicale au un aspect destul de variat în același timp ele presupun o desfășurare mai simplă sau mai complexă, în funcție de sarcina didactică pe care o includ și de regulile după care se desfășoară Jocul muzical cuprinde următoarele etape: • Familiarizarea copiilor cu textul cântecului și conținutul jocului; • Demonstrarea jocului muzical; • Executarea lui împreună cu copiii; • Executarea jocului de către copii Trebuie știut însă că, „numai acela care știe să se joace cu copii poate fi în stare să-i învețe ceva” (EllenKey Secolul copilului, București, E D P , 1978, p 48 ) Exemple concrete de jocuri: Câte doi Câ - Ic doi tot îm - pro - u - nă Să ju - căm cu vo - ic bu - nă Hai în - со - lo hai în - coa - ce, Toți со - pii - i-n - cep să joa - ce Mers ritmic în perechi: înainte pe primul pas și înapoi pe al doilea pas Mândre păsărele zbu - ram șt Zboa - ra man-dre pa - sa - re Se imită zborul păsărelelor prin legănarea brațelor Un copil bate pe un clopoțel, altul pe trianglu și altul pe un pahar de cristal Mergi după cum bat Acest joc muzical aduce multă varietate prin faptul că putem folosi diferite tempouri sau accelerando, rittardando, dar și prin faptul că timpii pot fi combinați divers cu pașii Exemplu: în primul caz (a), pașii sunt făcuți fiecare pe un timp, dar în al doilea caz (b) copilul este solicitat să facă doi pași pe un timp marcat de bătaia învățătorului sau chiar a lui și în al treilea caz (c) va face un pas la doi timpi, ceea ce-i solicită atenția, inteligența, capacitatea de coordonare motrică 242 Conferința „Creativitate și inovație în educație”, ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Jocul muzical „Ghicitoare” Se axează pe recunoașterea de către elevi a unui cântec studiat mai dinainte, după ritmul sau după melodia acestuia (însă fără cuvinte) Acest fragment trebuie recunoscut de către copii ca fiind începutul cântecului „Lună, lună nouă” din folclorul copiilor Jocul muzical „în lanț” Jocul muzical „în lanț”, cu continuarea lineară a execuției, în formație ritmică, sau ritmico - melodică, în poziție statică (în bănci) și anume: Ritmic: Se stabilește cântecul, și, în ordinea așezării elevilor în bănci, se ritmează cântecul respectiv, pe vecinătăți imediate, începând cu copilul cel mai din margine, însă numai câte o măsură de către fiecare, sau un fragment de două măsuri, ca contur a unei idei muzicale - fără nici o întrerupere, cu reluarea repetată a cântecului, până când a terminat și ultimul copil din clasă ritmarea porțiunii ce - i revenea lui, astfel (ex „Noi acum suntem școlari”) Ritmico - melodic: Același joc, cu același procedee, va fi însoțit și de cântarea cu murmur sau cu silaba „ta”, ori cu text (la alegerea învățătorului pentru variație) a cântecului sau a fragmentelor respectiv Jocul muzical „De - a telefonul Jocul muzical „De - a telefonul” se realizează ritmic, în aceeași desfășurare ca „jocul în lanț” cu singura deosebire că jocul începe din fundul clasei, de la elevul de pe ultimul loc care va ritma fragmentul (prima măsură a cântecului respectiv) pe umărul sau pe spatele celui din fața sa, fără să intoneze absolut nimic, iar acesta va continua cu următoarea porțiune (măsura a doua) ritmând pe umărul celui din fața lui și se continuă în acest fel cântecul în succesiune până la elevul din banca întâi, care va scrie pe tablă fragmentul care i - a fost telefonat și pe care l-a recepționat, astfel' Conferința „Creativitate și inovație în educație" ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 243 Jocul melodic Contribuie la formarea deprinderii de a executa, de a recunoaște și de a valorifica, în mici creații, elementele melodice Sarcinile impuse de joc pot fi: • perceperea diferențelor mari de înălțime în perioada prenotației, copiii sunt ajutați să sesizeze înălțimile diferite prin asocierea acestora cu onomatopee sugestive și gesturi spațiale • onomatopee: „Cloșca cu puii „ Ursul și păsărelele” Cloșca cu puii; Ursul și păsărelele ic j J lllj J J Ir r Clouc, clouc, piu, piu Mor, mor, mor Cip - ci - rip Jocurile de creație Abordează o activitate muzicală superioară, de valorificare creatoare a cunoștințelor și deprinderilor dobândite de copii în activitățile muzicale Exemplu: „Cine compune mai frumos” La întrebarea muzicală a învățătoarei, copiii răspund creând spontan o scurtă melodie pe versuri date „Cine descoperă greșeala?” Acest joc dezvoltă spiritul de observație, atenția, memoria, capacitatea de concentrare învățătorul le spune copiilor că în cântecul învățat de ei, într-o lecție anterioară, va face intenționat o greșeală Cine o va recunoaște va fi pus solist, încurajând în acest fel dorința de autodepășire și de evidențiere Nu se va repeta mai mult de trei ori pentru a nu deforma imaginea sonoră a cântecului Jocurile spectacol Nu sunt jocuri muzicale propriu-zise, deoarece au un caracter interdisci-plinar, prin selectarea cunoștințelor axate pe o anume temă din cadrul mai multor discipline de învățământ Astfel muzica se poate împleti armonios cu poezia, desenul și lucrul manual De exemplu într-un joc spectacol intitulat „Ziua mamei”, putem folosi ca fundal un panou cu desene realizate de copii, mici daruri confecționate de elevi în orele de lucru manual, poezii și cântece dedicate mamei și primăverii, toate acestea creând o ambianță plăcută Activitatea muzicală trebuie să fie plăcută, căutând metode și procedee pentru a dezvolta gustul artistic muzical al școlarilor și dragostea lor față de muzică învățătorul trebuie să pună suflet în educarea muzicală, căci așa cum spune Jean Lupu „pentru ca în clasă să se aprindă zeci de luminițe în privirile copiilor, trebuie ca de la catedră să sară cel puțin o scânteie” 244 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș BIBLIOGRAFIE 1 Breazul, George; Saxu, Nicolae - (1998) „Carte de cântece pentru copii” Editura Muzicală, București 2 Ilea, Anca; Petre, Beatrice; Stoica Magdalena - (1992) „Muzică” - Metodică pentru clasa а XI - a, școli normale Editura Didactică și Pedagogică, R A, București 3 Lupu, Jean - (1988) „Educarea auzului muzical dificil” Editura Muzicală, București 4 Palade, Corina; Palade, Laurențiu; lavorenciuc Elena - (2003)„îndrumător metodic pentru cls I-П”, Editura Axa 5 Toma Zoicaș, Lucia - (1981) „Antologie din folclorul copiilor” - destinată Instruirii muzicale Conservatorul de Muzică, „Gh Dima”, Cluj - Napoca 6 Ramona Răduț - Taciu, Adriana Cîmpean - (2004) „Pedagogia Jocului de la teorie la aplicații”Editura Casa Cărții de Știință, Cluj-Napoca 7 „Revista învățământului preșcolar” - nr 1 - 2/2006 REZUMAT Jocul constituie un important mijloc al educației intelectuale, morale, fizice și estetice Jucându-se, copilul învață pe nesimțite tot ceea ce învățătorul a strecurat ca sarcină didactică în desfășurarea jocului Privit prin această perspectivă, jocul muzical este un mijloc de învățare deosebit de eficient Mișcările și gesturile au ca scop adâncirea interpretării conținutului pieselor și accentuarea caracterului lor de jocuri muzicale Lucrarea prezintă câteva exemple concrete de jocuri muzicale Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 245 LOCALITATEA NATALĂ - IDRIFAIA (PROIECT TEMATIC) profesor învățământ primar și preșcolar Peti Tiinde lulia, Școala Gimnazială „Bordi Andrâs” Idrifaia, județul Mureș „Nu știu alții cum sînt, dar eu, când mă gândesc la locul nașterii mele, la casa părintească parcă-mi saltă și acum inima de bucurie!” I Creangă - Amintiri din copilărie) ARGUMENT: Legătura omului cu locurile natale durează, de obicei, toată viața Intensitatea ei depinde de imaginile care persistă, conștient sau inconștient, în mintea fiecărei persoane Această relație e cea care ne creează, în momentele dificile, senzația de siguranță, certitudinea că, orice s-ar întâmpla, există un loc numit „acasă”, unde suntem bineveniți oricând Acest proiect își propune tocmai construirea acestui atașament absolut indispensabil între copii și meleagurile copilăriei El a fost generat de nevoia de informații și reprezentări pe care să se clădească sentimente și atitudini nobile față de locurile natale Le vom regăsi mai târziu în comportamentul viitorului tânăr și adult Să țesem, deci, această legătură, dând o șansă atât omului, cât și comunității! SCOP: îmbogățirea cunoștințelor despre localitatea natală, Idrifaia OBIECTIVE: • Să cerceteze și să descopere noi cunoștințe despre satul natal; • Să selecteze informațiile și să aleagă forma de prezentare; • Să selecteze materialele necesare pentru proiect; • Să colaboreze în cadrul grupei pentru realizarea sarcinilor 246 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș DISCIPLINE IMPLICATE: Istorie, Geografie, Limba și literatura română Educație civică Educație religioasă Educație muzicală, GRUPUL ȚINTA: elevii clasei a IV-a de la Școala Gimnazială „Bordi Andrăs, Idrifaia DURATĂ: 4 săptămâni RESURSE UMANE: elevii, învățătoarea, cadrele didactice, părinții, angajați ai unor instituții ce vor fi vizitate RESURSE MATERIALE:: hărți, cărți, reviste, aparat foto, videoproiector, CD-uri, planșe, creioane colorate, fișe, poze, obiecte vechi; METODE ȘI TEHNICI DE LUCRU: observația, munca prin descoperire, conversația, problematizarea, modelarea, exercițiul, povestirea, jocul de rol, corespondența, portofoliul 1 PREGĂTIREA PROIECTULUI: a) Alegerea temei Elevii și-au exprimat dorința, la ora de istorie, de a afla cât mai multe amănunte legate de trecutul satului lor Drept urmare, am hotărât derularea unui proiect pe aceasta temă Am stabilit obiectivele, conținuturile, s-au analizat resursele umane, materiale și de timp disponibil b) Stabilirea direcțiilor de dezvoltare împreună cu elevii am realizat harta proiectuluițrespectând propunerile lor) și am stabilit un inventar de activități și strategii didactice Am împărțit elevii în 5 grupe și fiecare grupă descoperă următoarele informații: -Grupa 1: Istoricul localității Idrifaia -Grupa 2: Așezare, populația și harta satului -Grupa 3: Clima, apele, vegetația și fauna din localitate -Grupa 4: Instituțiile importante și personalități celebre ale localității -Grupa 5: Tradițiile și obiceiurile locale c) Crearea centrului tematic și procurarea materialelor pentru proiect Pentru acest lucru am apelat la ajutorul părinților și al comunității locale 2 REALIZAREA PROIECTULUI: a) Cercetarea propriu-zisă Are loc activitatea de documentare și investigare, de realizare practică a celor propuse, când elevii dețin rolul principal Se va lucra pe grupe, dar și individual, în cadrul acestei etape elevii adună informații despre localitatea lor natală în acest scop ei consultă monografia satului Idrifaia, precum și alte lucrări științifice aflate în biblioteca școlii Fiecare grupă merge și caută informații de ex la cei mai în vârstă locuitori ai satului (veterani de război, cadre didactice pensionare), dar și la reprezentanții activi ai comunității (preot, medic, primar, polițist etc ) b) Finisarea și redactarea proiectului: Această etapă include pregătirea materialelor de prezentat 3 VALORIFICAREA PEDAGOGICĂ A PROIECTULUI: a) Prezentarea Elevii vor prezenta rezultatele muncii lor în fața unor reprezentanți ai comunității locale, părinți, profesori Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 247 b) Autoevaluarea și evaluarea proiectului Finalitatea proiectului a constat în realizarea unei planșe ce conține poze, desene, compuneri, informații, hărți, despre trecutul și prezentul satului - expoziție de fotografii; - scurtă serbare cu tema folclorică; Mapa poate fi folosită și de către elevii altor clase sau de către generațiile care vor urma INVENTAR DE ACTIVITĂȚI DE ÎNVĂȚARE: Limba și literatura română: - lecturarea monografiei satului Idrifaia în cadrul orelor de lectură; - realizarea și redactarea unor compuneri pe baza informațiilor adunate; Științe ale naturii: - identificarea animalelor sălbatice și a vegetației naturale specifice zonei în care locuiesc; Educație civică: - identificarea instituțiilor din comună și a rolului acestora Educație religioasă: - informarea despre biserica din localitate; Istorie: - Vecinii și comunitatea - File din istorie localității natale CONCLUZII Copiii au arătat un deosebit interes în desfășurarea acestui proiect Fiecare echipă a prezentat materiale informative, imagini, compuneri, si-au împărtășit experiențele, au dezbătut opinii, au venit cu completări surprinzătoare, fapt care a demonstrat că metoda proiectelor este foarte eficientă și se poate aplica cu succes la clasele primare 248 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș EXPOZIȚIA DE FOTOGRAFII Palatul Bethlen Obiceiuri și tradiții din anii 1900-1940 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 249 BIBLIOGRAFIE Peterfy Lăszlo, 2000, Monografia satului Idrifaia, Inter Cost REZUMAT Scopul proiectului este îmbogățirea cunoștințelor despre localitatea natală, Idrifaia Prima etapă cuprinde pregătirea proiectului: se alege tema, se stabilesc direcțiile de dezvoltare în etapa a doua are loc realizarea proiectului care cuprinde: cercetarea propriu-zisă, finisarea și redactarea proiectului în ultima etapă este prezentat valorificarea pedagogică a proiectului, care include prezentarea, autoevaluarea și evaluarea Metodele și tehnicile de lucru sunt: observația, munca prin descoperire, conversația, problematizarea, modelarea, exercițiul, povestirea, jocul de rol, corespondența, portofoliul Copiii au arătat un deosebit interes în desfășurarea acestui proiect Fiecare echipă a prezentat materiale informative, imagini, compuneri, si-au împărtășit experiențele, au dezbătut opinii, au venit cu completări surprinzătoare, fapt care a demonstrat că metoda proiectelor este foarte eficientă și se poate aplica cu succes la clasele primare 250 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș MODALITĂȚI DE PREVENȚIE ȘI COMBATERE A VIOLENȚEI ÎN ÎNVĂȚĂMÂNTUL PRIMAR Inspector școlar, prof Irimie-Matei Camelia, Inspectoratul Școlar Județean Mureș Motto: „Un copil este ca o sămânță de floare J Cât de frumos va crește, cât de frumos va rodi / Depinde de grădinarul care o va îngriji, / De ce pământ și de câtă lumină și apă are, / De cât de ferită e de frig, de furtună și de soare / E atât de plăpândă / Cum ai putea să o rupi sau să o calci în picioare / Când e tot ce va mai rămâne în urma ta " în sistemul social de educație din învățământ, dascălii trebuie să se raporteze la cei pe care îi educă, să stabilească relații de cooperare cu elevii și părinții acestora să îndrume elevii care au comportamente deviante prin sfaturi și recomandări Școala reprezintă un spațiu deschis lumii exterioare, un forum al socializării și de multe ori un posibil loc de manifestare a violenței Cauzele apariției violenței în rândul elevilor • Management defectuos al clasei • Relația educator-elev • Atitudinea de dispreț față de elevi • Realizarea unui clasament subiectiv între elevi în funcție de performanță, de-favorizându-i pe cei cu realizări modeste Ca forme de manifestare a violenței în mediul școlar pot fi întâlnite: violența verbală (înjurături, denigrare, poreclire), fizică (bătaie, lovire, pedepse corporale) emoțională(umilire amenințare, intimidare, izolare) Strategii de atenuare și evitare a conflictelor I Motivarea elevilor ■ Exemple concrete din activitatea la clasă în oreîe de educație civică am inițiat elevii în discuții, dezbateri, jocuri de rol Problematizarea unor situații comportamentale, exemplificarea faptelor de curaj, frică, lașitate etc studii de caz cu privire la afectarea integrității fizice sau morale a copiilor, toate acestea i-au determinat pe elevi să-și exprime părerile, să ia atitudine, să motiveze comportamente, să-și manifeste spiritul critic și totodată să-și dezvolte inteligența în cadrul temei „Drepturile și îndatoririle elevului”, am realizat un poster intitulat Regulile clasei noastre, cuprinzând norme de comportare în clasă, școală și societate Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 251 Alt poster a cuprins Regulamentul de ordine interioară al clasei a IV-a, cu reguli simple și sancțiuni, stabilite împreună cu ei In cadrul lecțiilor cuprinse în unitatea de învățare „Raporturile noastre cu ceilalți oameni”, elevii au avut ca sarcină să scrie în 3 minute tot ce le vine în minte în legătură cu noțiunea de violență Afirmațiile lor au fost: bătaie, înjurături, poreclă, un lucru urât, răutate, ceartă S-a concluzionat astfel ce este violența Pentru a descoperi ce este conflictul, am împărțit clasa în 2 grupe: prima grupă a avut ca sarcină să completeze fișa de lucru „Este acesta un conflict?” și să argumenteze, iar cea de a doua grupă să aleagă modalitățile de soluționare a unui conflict pe fișa de lucru „Conflict și soluție” Fiecare grupă a evaluat și argumentat răspunsurile date de grupa adversă Elevii și-au trecut numele în unul din cele două cercuri, roșu sau albastruțF B sau B) în funcție de aportul adus de fiecare la rezolvarea sarcinilor date, făcând astfel autoevaluarea II Ascultarea părerilor celor implicați apelând la empatie pen- tru a le înțelege III Aflarea motivului real care a generat starea de tensiune IV Analiza obiectivă a celor expuse V Găsirea unor puncte comune pozitive de la care să se plece în găsirea soluțiilor VI Discutarea problemei ivite la nivelul grupului VII Analiza consecințelor pozitive/negative VIII Folosirea sistemului de sancțiuni/pedepse Concluzii ■ Activitatea de combatere și prevenire a violenței este o sarcină complexă care presupune mult tact, răbdare și consecvență atât din partea educatorilor cât și a întregii societăți; ■ Școala singură nu poate schimba lumea; ■ E nevoie de implicarea tuturor factorilor: școală, familie, poliție, servicii de protecție și asistență, mass-media, societatea în ansamblul ei ■ Strategia de prevenire a violenței presupune activități pe termen lung și mediu și acțiuni de urgență pe termen scurt BIBLIOGRAFIE: Verza, E , Șchiopu, U (1995), Psihologia vârstelor Ed Didactică și Pedagogică, București Albu, E , (2000), Factori de risc în apariția și structurarea devierilor de comportament la elevi, Ed Universității „Petru Maior”, Tg Mureș Crețu, E , (1999), Probleme ale adaptării școlare, Ed All Educațional, București 252 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș PREDAREA INTEGRATĂ ÎN ÎNVĂȚĂMÂNTUL PRIMAR ASPECTE TEORETICO-PRACTICE Prof înv primar Codruța Maria Moldovan, prof înv primar, Daniela Ușurelu, Școala Gimnazială „Nicolae Bălcescu”, Tîrgu-Mureș, Mureș „Cel mai puternic argument pentru integrarea curriculum-ului este chiar faptul că viața nu este împărțită pe discipline" James Moffett Una din temele mult abordate în ultimii ani, în procesul de învățământ actual o reprezintă interdisciplinaritatea Această temă, mai mult dezbătută decât aplicată, se află în centrul preocupărilor cadrelor didactice din învățământul primar De remarcat este faptul că, în dezvoltarea programei școlare de tip integrat au fost utilizate documente europene de politică educațională, care sugerează următorul aspect: „un mediu educativ mai deschis necesită o nouă arhitectură școlară, inclusiv un curriculum transdisciplinar și noi competențe ale cadrelor didactice”, respectiv adaptarea la ritmul noilor tehnologii” Prin dezvoltarea, implementarea și aplicarea acestui curriculum integrat, ca parte a curriculum-ului la decizia școlii, se urmărește de asemenea „descentralizarea curriculară și adaptarea curriculum-ului la nevoile specifice dezvoltării personale, la cerințele pieței forței de muncă și ale fiecărei comunități”, în conformitate cu obiectivele Pactului Național pentru Educație Se impune așadar, ca noul curriculum să fie centrat pe competențe și nu pe informații, adică pe acele cunoștințe, deprinderi, atitudini care să ajute la rezolvarea de probleme La nivelul activității de clasă este necesară o bună cunoaștere a elevilor, pentru a fi identificate nevoile, interesele de cunoaștere și ritmul dezvoltării fiecărui copil, pentru a fi ulterior adecvate situațiile de învățare, conținuturile și materialele educaționale la caracteristicile individuale ale elevilor și implicarea lor în situații de învățare aproape de viața concretă Abordarea integrată a cunoașterii nu este un element de noutate, dacă avem în vedere că vechii greci subliniau importanța transmiterii cunoașterii ca un tot unitar însăși viața de zi cu zi este una complexă, unitară, așadar se impune să studiem fenomenele prin prisma mai multor discipline, intercorelate și, mai mult, din perspectiva valorificării învățării nonformale și informale în contextul formal Literatura pedagogică ne oferă mai multe soluții metodologice moderne în vederea realizării acestui deziderat educațional: pluridisiplinaritatea sau abordarea tematică, interdisciplinaritatea sau abordarea integrată, transdisciplinaritatea sau abordarea cross-curriculară Dintre modalitățile enumerate anterior, profesorul Stanciu Mihai consideră că, abordarea interdisciplinară facilitează elevului formarea unei imagini unitare Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 253 asupra realității și dezvoltarea unei gândiri integratoare Această abordare atrage după sine modernizarea tuturor componentelor procesului de învățământ: finalități, moduri de organizare a învățării, strategii, metode și mijloace folosite, evaluarea realizată în ceea ce privește conținuturile învățării, se remarcă transformări majore, încercând să treacă educația înaintea instrucției De altfel, pregătirea școlarilor pentru viața adultă va depinde într-o mare măsură de modul în care sistemele educative vor realiza selecții în structurarea conținuturilor Accentul trebuie pus pe stăpânirea de către elevi a proceselor, înțelegerea conceptelor și pe capacitatea de a le folosi în diverse situații Acest învățământ centrat pe competențe este o alternativă la învățământul tradițional centrat excesiv pe cunoștințe, pe asimilare de informații Competențele pe care trebuie să e formeze școala au în vedere trei mari domenii: > al lecturii, al cititului și mai larg, al documentării individului; > al matematicii; > al științelor; Predarea integrată are ca referință nu o disciplină de studiu, ci o tematică unitară, comună mai multor discipline A cunoscut o extensie relativ rapidă în învățământul preșcolar și primar, fiind încurajată și susținută de existența celor șapte arii curriculare, care impun integrarea conținuturilor Se operează cu „teme”, cu „orientări tematice”, care oferă profesorului libertatea de a alege sau de a propune conținuturi Interdisciplinaritatea reprezintă manifestarea concretă în educație și învățământ a principiului general universal al unității lumii-integralitatea Valorifică și propune competențe de nivel superior, gândite și proiectate într-o manieră constructivistă Elevii își construiesc înțelegerea, predarea înseamnă sprijinul autonomiei în învățare, conceptele nu trebuie predate direct Dezideratele de modernizare și de perfecționare a metodologiei didactice în viziunea propusă de predarea integrată, se înscriu pe direcțiile sporirii caracterului activ al metodelor de învățământ, în aplicarea unor metode cu un pronunțat caracter formativ, în valorificarea noilor tehnologii instrucționale (e-learning), în contaminarea și suprapunerea problematizării asupra fiecărei metode și tehnici de învățare, reușind astfel să se aducă o însemnată contribuție la dezvoltarea întregului potențial al elevului Vom trece în revistă unele dintre cele mai productive strategii și metode de predare integrată, recunoscute ca promotoare a unei învățări autentice - eficiente: învățare prin dezbatere Este o metodă de învățământ care constă în prezentarea unor întrebări, teme, probleme, etc , care sunt supuse spre analiză și soluționare unei clase, unui grup, etc Stimulând inițiativa și participarea fiecăruia la obținerea rezultatului, această metodă presupune intervenția educatorului, care schițează pașii necesari și coordonează părerile și soluțiile participanților, dirijân-du-lc spre obținerea rezultatului adevărat învățare prin problematizare Este o metodă de învățământ de tip euristic, folosită în procesul de învățământ cu scopul de a declanșa activitatea independentă a elevului, gândirea și efortul personal al acesteia Problematizarea sporește considerabil eficiența lecțiilor, deoarece antrenează multilateral elevul (gândire, fantezie creatoare, acțiune, etc ( Problematizarea este aplicată în predarea oricărui 254 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș obiect de învățământ, în funcție de scopul instructiv sau educativ urmărit, de specificul disciplinei respective și de nivelul de dezvoltare psihică și socială a elevilor Problematizarea se înscrie printre coordonatele esențiale ale modernizării învățământului, în toate etapele și lajoatc nivelurile, stimulând creativitatea cadrelor didactice, respectiv a elevilor învățare senzorio-motorie Conținutul ei îl reprezintă ansamblul coordonărilor senzorio-motorii, priceperile și deprinderile, exprimate în performanțe practice, care, achiziționate de către copii, contribuie la dezvoltarea lor biologică, biopsihică și psihomotorie învățare socială reprezintă un tip de învățare care asigură dezvoltarea morală, psihosocială și socială a elevului Conținutul învățării sociale îl reprezintă modurile de conduită, relaționare și integrare psihosocială și socială, atitudinile, valorile, rolurile și normele morale, precum și convingerile, concepțiile și trăsăturile de personalitate ce trebuie proiectate, interiorizate și dezvoltate la elevi în scopul maturizării lor psiho-fizice și sociale învățare prin cercetare Metodă de învățământ care implică participarea directă și activă a elevului sau studentului împreună cu profesorul la cercetarea științifică, la descoperirea adevărului, la refacerea procesului științific de constituire^ cunoștințelor învățarea prin rezolvare de probleme Problema reprezintă un obstacol sau o dificultate cognitivă care implică o necunoscută (sau mai multe) și față de care repertoriul de răspunsuri câștigat în experiența anterioară apare insuficient sau inadecvat Elevul poate fi implicat într-un proiect sau poate primi o temă de cercetare care să însemne soluționarea unei probleme reale învățarea prin descoperire promovează metode de învățământ de tip euristic, care implică un ansamblu de operații privitoare la conceperea și organizarea lecției în care elevul, sprijinit de profesor, descoperă cu propriile forțe intelectuale explicația și semnificația unui fenomen sau proces, legile, cauzele și esența acestora Metoda proiectului învățarea bazată pe proiecte este un model educațional centrat pe elev, care oferă un mediu integrator pentru diverse discipline și abilități, anterior distincte Ea oferă copiilor posibilitatea de a se afla în situații practice, concrete, reale sau similare realității, în care trebuie să-și folosească și să-și dezvolte competențele, să identifice și să examineze noi informații, să integreze noi cunoștințe, prin aplicare și exersare, să-și împărtășească experiența, să se adapteze specificului și cerințelor lucrului în echipă, să-și susțină produsele activității și să-și probeze competentele și sa demonstreze performanțele învățarea aventură / de tip expediționar Sunt specifice acestui tip de strategie, experiențele de învățare mai ales non-formale care pun elevii/copiii în fața unor provocări, de cele mai multe ori în contexte naturale Avantajele strategiilor predării integrate sunt recunoscute de varietatea experiențelor comprehensive de cunoaștere promovate de copii care prelucrează în mod diferit aspecte ale realității ce gravitează înjurai unei idei centrale explicative Abordările integrate propun interactivitatea, interconexiunile, juxtapunerile de sens și interese, stiluri de învățare, încurajând promovarea unor perspective largi de înțelegere a realității și de cunoaștere a ei Eficiența metodelor se observă cel mai bine în gradul de participare a elevilor la procesul învățării, este luată în Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 255 studiu activizarea elevilor, înțeleasă ca o condiție sine qua non a creșterii randamentului școlar Accentul este pus pe crearea contextelor și a experiențelor relevante de învățare iar focalizarea pe contactul direct cu mediul social, cultural și natural ABORDARE INTEGRATĂ - aplicații practice ION CREANGĂ, IZVOR NESECAT DE POVEȘTI Limba și literatura română > citirea poveștilor „Punguța cu doi bani”, „Ursul păcălit de vulpe”, „Capra cu trei iezi”, „La cireșe” Pupăza din tei”; > realizarea de caracterizări ale personajelor Nică, capra, lupul; > identificarea din textele parcurse a arhaismelor, regionalismelor, a proverbelor și zicătorilor; > precizarea sinonimelorțdin vocabularul activ) pentru regionalismele identificate în text; > povestirea orală după ilustrații a unor secvențe dintr-o poveste; > joc de rol (un fragment dintr-o poveste, dramatizat de către elevi); Matematică > rezolvarea și compunerea de probleme folosind personaje, informații, date numerice din poveștile citite (Țăranul aducea în căruța sa 29 de pești Vulpea i-a aruncat din căruță 27 de pești Câți pești i-au rămas țăranului în căruță?) > ordonarea imaginilor din povești într-o succesiune logică, respectând firul poveștii; Educație civică > procesul - literar al diferitelor personaje (inculpat Nică-reclamant mătușa Mărioara); (secvență PROCURORUL: Inculpat, ți se aduce la cunoștință că ești trimisă în judecată pentru: - neascultare mamei - ai plecat la scăldat în loc să ai grijă de fratele tău mai mic; - pentru furt - ai furat cireșe de la mătușa Mărioara și pupăza din teiul satului PROCURORUL: Curtea a deliberat în urma analizelor celor declarate am ajuns la concluzia că Nică se face vinovat de faptele prezentate Drept pedeapsă va trebuie să ne încânte mai departe cu operele lui, să insufle copiilor de azi, de mâine, și cât va fi viață pe pământ, dragostea pentru lectură, dragostea pentru lecturarea unei cărți Astăzi ei se uită doar la televizor Recunoști faptele pentru care ești trimis în judecată?) > evidențierea trăsăturilor morale pozitive/negative ale personajelor studiateț-curaj fata moșului-lașitate fata babei, bunătate capra-răutate lupul); 256 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Educație plastică > realizarea copertei cărții pentru povestea preferată, în acuarelă; > realizarea portretului personajului pozitiv/ negativ evidențiindu-i trăsăturile prin intermediul culorilor calde, respectiv a culorilor reci; > redarea prin desen a unei secvențe dintr-o poveste; Educație muzicală > învățarea unor cântecele (Capra cu trei iezi Pupăza din tei); Educație tehnologică > realizarea măștilor pentru jocul de rol desfășurat la orele de limba română, educație civică: > realizarea unor machete la o poveste dintre cele parcurse; > realizarea salbei cățelușei prin decupare și lipire; > realizarea semnului de carte; > confecționarea de căsuțe pentru păsărele; Geografie > lectura geografică care descrie râul Ozana; > excursia tematică „Pe urmele lui Creangă în Moldova”; > identificarea pe harta fizico-geografică a denumirilor geografice întâlnite în textele lui ion creangă (Humulești, Broșteni, Iași, râul Ozana); Putem sintetiza că abordarea integrată a curriculum-ului facilitează trecerea de la modelele strategice tradiționale, care limitează uneori realizarea cunoașterii, la cunoașterea în cadrul unei cercetări practice care le oferă copiilor posibilitatea de a exploata în profunzime domenii noi, de a acumula cunoștințe în mod independent și de a dezvolta competențe precum creativitatea, spiritul de inițiativă BIBLIOGRAFIE Raportul Directoratului General pentru Educație și Cultură, privind Implementarea planului de acțiune Educație și formare 2010-2030 Stanciu, M„ 1999, Reforma conținuturilor învățământului Cadru metodologic, Polirom, Iași, pag 165 Neacșu, I , 1990, Instruire și învățare, ediția a П-a, revizuită Editura Didactică Pedagogică, București, pag 12 Ciolan, L , 2003, Dincolo de discipline Ghid pentru învățarea integrată/ cross-curriculară Centrul Educația 2000+, Editura Humanitas Educațional, București, pag 123 Păun, E; Potolea, D„ 2002, Pedagogie Fundamentări teoretice și demersuri aplicative Editura Polirom, Iași, pag 46 Cerghit, I; Vlăsceanu, L„ 1988, Curs de pedagogie; Tipografia Universitară, București, pag 78 Bocoș, M„ 2008, Teoria curriculumului Elemente conceptuale și metodologice Editura Casa Cărții de Știință, Cluj-Napoca, pag 45 Crișan, Al (coord ), 1996, Curriculum școlar Ghid metodologic București: M E I -I S E , pag 3 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 257 REZUMATUL LUCRĂRII Lucrarea de față se dorește a fi o pledoarie pentru abordarea integrată a conținuturilor învățării în învățământul primar Abordarea integrată a curriculum-ului facilitează trecerea de la modelele strategice tradiționale, care limitează uneori realizarea cunoașterii, la cunoașterea în cadrul unei cercetări practice care le oferă copiilor posibilitatea de a exploata în profunzime domenii noi, de a acumula cunoștințe în mod independent și de a dezvolta competențe precum creativitatea, spiritul de inițiativă Abordările integrate propun interactivitatea, interconexiunile, juxtapunerile de sens și interese, stiluri de învățare, încurajând promovarea unor perspective largi de înțelegere a realității și de cunoaștere a ei Eficiența metodelor se observă cel mai bine în gradul de participare a elevilor la procesul învățării, este luată în studiu activizarea elevilor, înțeleasă ca o condiție sine qua non a creșterii randamentului școlar 258 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș CREATIVITATE ȘI INOVAȚIE ÎN EDUCAȚIE Institutor: Rodiea Suceava, Școala Gimnazială Petelea, Mureș în contextul actual, al schimbărilor rapide, al competiției acerbe și accelerate care ne influențează viața, ne dinamizează mediul, ne impune noi determinări, ne provoacă la o regăndire a sistemelor și a structurilor economice și sociale, dintre identitatea națională și globalizare, se fac eforturi de adaptare a societății la exigențele lumii de mâine Trăim într-o lume bazată pe competiție și eficiență, a cărei forță rezidă în cunoaștere In cadrul competiției globale, Uniunea Europeană și-a propus ca scop cardinal crearea unei societății bazate pe cunoaștere Un element fundamental îl constituie creativitatea, una dintre premisele esențiale ale performanței Creativitatea este acea caracteristică a gândirii care folosește inventiv experiența și cunoștințele acumulate, oferind soluții și idei originale Componenta principală a creativității o constituie imaginația, dar creația de valoare reală mai presupune și o motivație, dorința de a realiza ceva nou, ceva deosebit Și cum noutatea, azi, nu se obține cu ușurință, o altă componentă este voința, perseverența în a face numeroase încercări și verificări în momentul în care trăim experiențe pozitive, spiritul de inițiativă, creativitatea, gustul pentru reușită se dezvoltă și favorizează inovația Gândirea creatoare este deosebit de complexă și are la bază o serie de factori care-i permit combinările, transformările, implicările, relațiile, identificările sau evaluările Pe lângă coeficientul de inteligență, un rol important în creativitate, îl au: ereditatea, capacitățile intelectuale, aptitudinile, caracterul, mediul socio-cul-tural, efortul susținut de pregătire și investigație Cultivarea gândirii inovatoare a devenit o sarcină importantă a școlilor contemporane Stimularea creativității tinerilor se poate realiza printr-o susținută și elevată pregătire teoretică și practică; dinamizarea inițiativei și muncii independente, a spiritului critic științific; dinamizarea activității de documentare și experimentare independentă; receptivitatea față de nou; pasiune pentru știință în concordanță cu aptitudinile fiecăruia Deosebit de importantă este atitudinea profesorului în relația sa cu elevii Aceasta implică schimbări importante, atât în mentalitatea profesorilor, cât și ceea ce privește metodele de educare și instruire în primul rând, trebuie schimbat climatul, pentru a elimina blocajele culturale și emotive, puternice în școala din trecut Se cer relații distinse, democratice, între elevi și profesori, ceea ce nu înseamnă a coborî statutul social a celor din urmă, apoi, modul de predare trebuie să solicite participarea, inițiativa elevilor - e vorba de acele metode interactive, din păcate prea puțin utilizate în școala românească Creativitatea este motorul inovării și factorul cheie al dezvoltării personale, ocupaționale, antreprenoriale și sociale și al bunăstării tuturor indivizilor Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 259 în societate (Logo-ul Anului European 2009) Factorii care pot contribui la promovarea creativității și capacității de inovare: (a) Crearea unui mediu favorabil inovării și adaptabilității într-o lume aflată în continuă schimbare, prin toate formele de inovare, inclusiv pe plan social și antreprenorial; (b) Evidențierea descinderii spre diversitate culturală drept mijloc de încurajare a comunicării interculturale și promovarea unei mai strânse legături între arte și școli și universități; (c) Stimularea sensibilității estetice, dezvoltării emoționale, gândirii creative și intuiției la toți copii la vârsta cea mai frageda, inclusiv în învățământul preșcolar; (d) Sensibilizarea în privința importanței creativității, a inovării și a spiritului antreprenorial pentru dezvoltarea personală, pentru creșterea economică și ocuparea forței de muncă, precum și încurajarea unei mentalități antreprenoriale în special în rândul tinerilor, prin cooperarea cu mediul de afaceri; (e) Promovarea educării în domeniile matematic, științific și tehnologic a aptitudinilor de bază și avansate favorabile inovării tehnologice; (f) încurajarea descinderii către schimbare, creativitate și rezolvarea problemelor în competențe favorabile inovării, care se pot aplica unei varietăți de contexte profesionale și sociale; (g) Lărgirea accesului la o serie de forme creative de exprimare atât prin intermediul învățământului formal cât și prin activități neformale și informale pentru tineret; (h) Sensibilizarea publicului, atât în interiorul, cât și în exteriorul pieței muncii în ceea ce privește importanța creativității, a cunoașterii și a flexibilității într-o epocă a schimbărilor tehnologice și a integrării globale rapide pentru o viață prosperă și satisfăcătoare precum și îmbunătățirea oportunităților de angajare în toate domeniile în care creativitatea și capacitatea de inovare joacă un rol important; (i) Promovarea designului drept activitate creativă care contribuie în mod semnificativ la inovarea precum și la dobândirea de aptitudini de gestionare a inovării și a designului inclusiv noțiunii de bază în materie de protecție a proprietății intelectuale; (j) Dezvoltarea creativității și a capacității inovatoare în organizațiile private și publice prin formarea și încurajarea acestora de a utiliza mai bine potențialul creativ atât al angajaților, cât și al clienților и în concluzie, ca premise ale performanțelor în învățământ, creativitatea și capacitatea de inovare au un rol important, iar obiectivele pe care școala contemporană ar trebui să te aibă în vedere, pot fi următoarele: ■ Să sprijine toate formele de creativitate printre care cea artistică, în cadrul programelor școlare aferente ciclurilor de învățământ preșcolar, primar, gimnazial și vocațional; ■ Să creeze un context care să permită tinerilor să dobândească competențe de exprimare a propriei personalități, necesare de-a lungul vieții; ■ Să promoveze diversitatea culturală ca sursă a creativității și inovației; ■ Să încurajeze utilizarea TIC ca modalitate de exprimare creativă a propriei personalități; ■ Să contribuie la formarea unui spirit antreprenorial mai pregnant; 260 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș ■ Să sensibilizeze opinia publică cu privire la perceperea inovației drept modalitate de promovare a dezvoltării durabile; ■ Să aducă în atenția publicului strategiile regionale și locale bazate pe creativitate și inovație; Excelența și competențele esențiale, în special cele legate de antreprenoriat, creativitate și tehnicile de învățare sa fie dezvoltate în toate sistemele și la toate nivelurile de educație și de formare Atât școlile cât și învățământul și formarea profesională dețin o contribuție majoră la facilitarea procesului de inovare, învățământul și formarea profesională de înaltă calitate pot contribui la favorizarea inovării la locul de munca Pentru educarea spiritului creativ în școală, apare necesitatea modificării modului de gândire și a stilului de lucru în clasă, în învățământ tradițional, prea puțin preocupat de această latură a personalității elevului, care capătă în zilele noastre o valoare din ce în ce mai însemnată Sistemul romanesc are nevoie de o reformă structurală, de o serie de soluții punctuale, aplicate imediat, pentru a regla din mers oferta educației românești cu cererea de pe piața muncii: 1 Implicarea mediului de afaceri în definirea programei școlare Rolul acestei măsuri este acela de punere în acord a nevoilor concrete de pe piața muncii cu materiile de predare din școlile profesionale sau din universități în alte țări, este o practica obișnuită încheierea de parteneriate între instituțiile de învățământ superior și agenții economici în construcția curicculei (Finlanda, Singapore) 2 Realizarea de studii privind evoluția pieței muncii în următorii ani Sensul acestor analize este acela de dimensionare a grilei de școlarizare la cerințele economiei reale Autoritățile trebuie sa facă în permanenta analiza nevoilor mediului de business - de azi, dar mai ales de mâine - și alinierea programei școlare la acestea precum și existența unor strategii pe termen lung corelate cu dezvoltarea pieței muncii 3 Stimularea angajatorilor pentru implicarea activa în programe de internship, prin oferirea de facilități atât de ordin administrativ, cat și fiscal Programele de internship, sau de practica în companii, au rolul de a le oferi elevilor și studenților oportunități de înțelegere a pieței muncii și de pregătire practica pentru viitoarele locuri de munca 4 Introducerea unei perioade de practică obligatorie de două-trei luni, care să aibă loc oricând în timpul anului de învățământ Este o măsură complementară celei anterioare și vine să contrabalanseze metodologia de predare extrem de teoretică din școala românească Este o condiție necesară în pregătirea absolventului pentru integrarea cât mai rapidă pe piața muncii 5 Atragerea de visiting professors din mediul de business sau din străinătate Lipsa de aplicabilitate a unor materii din sistemul de învățământ poate fi compensată prin cursuri extrem de practice venite de la specialiști din companii Este importantă crearea unui mecanism de «special guests» din mediul de afaceri sau universitar, local și internațional Ar putea fi dezvoltate, de asemenea, programe de coaching sau de mentoring între studenți și profesioniști de pe piața forței de muncă Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 261 6 Formarea de consilii de administrație mixte în conducerea unităților de învățământ din care să facă parte și oamenii de afaceri Această măsură presupune o descentralizare autentică la nivelul unităților de învățământ din preuniversitar, prin care directorul școlii și consiliul de administrație sunt echivalentul CEO-ului și board-ului Din acest consiliu de administrație ar trebui să facă parte și reprezentanții mediului de business, și reprezentanții comunității locale 7 Implementarea de programe pentru tineri antreprenori încă din ciclul gimnazial După modelul unor programe din Occident, elevii pot fi educați încă din primele clase cu spiritul antreprenorial, fiind învățați să facă un plan de afaceri sau un calcul al costurilor în SUA, acum o sută de ani, un om de afaceri nemulțumit de conservatorismul sistemului de învățământ se ducea la școală să le explice elevilor cât de important este să fii independent financiar de la o vârstă cât mai fragedă, ce înseamnă să fii antreprenor 8 înființarea de scoli profesionale în jurul platformelor industriale într-o economie complexă este nevoie de mai multe tipuri de sisteme de învățământ Ar trebui să se ofere facilități pentru dezvoltarea de școli profesionale înjurai unor mari companii sau platforme industriale 9 Dezvoltarea cunoștințelor și abilităților cadrelor didactice prin introducerea de programe de training și dezvoltare continuă a acestora Această măsură trebuie completată printr-un sistem de evaluare bine pus la punct O soluție constă în organizarea de comisii internaționale de evaluare a profesorilor universitari, după modelul Germaniei de Est, după unificare 10 Finanțarea pe criterii de performanță a unităților de învățământ Ar trebui creat urgent un sistem credibil de ranking al universităților, învățământul românesc trebuie pus pe baze de performanță Cei care dau banii în momentul acesta în sistem nu au nici un drept de a alege ceea ce primesc, primesc un produs asupra căruia nu au nici un fel de influență Simpozionul se dorește a fi o sursă de sugestii care să ducă la asigurarea calității prin: - stimularea creativității și a spontaneității personale și de grup, care să aibă o largă aplicabilitate în mediul școlar; - identificarea soluțiilor potrivite provocărilor educației contemporane; - dezvoltarea parteneriatului școală-familie-comunitate locală în vederea creșterii calității educației în acest sens, cu mare bucurie, doresc să menționez implicarea NextSteve Group în realizarea opționalului de educație economică și antreprenorial, „Juniori în afaceri”- cel mai inovator program pentru copiii din România, ce dezvoltă încrederea în sine, abilitățile de comunicare și antreprenoriale ale acestora, prin jocuri și vânzarea practică a unor produse create de cei mici în echipe In anul 2014, programul va continua să îi aproprie pe copii de ceea ce înseamnă responsabilitatea cheltuielilor, obținerea unor venituri proprii, dar și înțelegerea unor principii economice simple prin jocuri și activități amuzante 262 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Un alt nume de rezonanță în învățământul românesc Doamna Simona Baciu, care a pus bazele unui nou sistem educațional în România-Transylvania College/ The Cambridge International School în Cluj Transylvania College este singura școală din România acreditată pe curriculum românesc și curriculum Cambridge, acreditări obținute cu punctaj maxim! Este singura școală internațională din Romania care oferă un traseu educațional complet, de la creșă și până la liceu, cu internat în sistem boarding, după model britanic Familii de pe întreg teritoriul României și din alte 25 de țări au ales Transylvania College pentru educația pe care o oferim la standarde internaționale BIBLIOGRAFIE Ana Avramescu,”Cre > 8 Fejbol mondott mese 16,66 13,33 10 1 45 6,66 8,33 0 2 33 ' 1 Felolvasott mese 13,33 10 6 66 1' 5 68,33 10 6 66 8 ■ Diavetites 33,33 13,33 0 1 , 0 43,33 6,66 1 11 5 Hangkazetta/lemez 51,66 20 10 10 8 ■ ■ 10 3,33 10 !■■,■>■> 0 Video, DVD 81,66 3,3 3 6 66 1 >> 81,66 10 0 5 Mozi 55 8,33 8 ■ ■ 1 1 ■ 8,33 1,66 1 66 8 3 80 Televizio 28,33 18,33 1 66 10 1 Falun a sziilok szămăra a legfobb meseforrăs a fejbol mondott mese 45% es a felolvasott mese 35% A gyerekek szămăra a legfobb meseforrăs televizio 80% es a DVD 60% A legritkăbban elofordulo meseforrăs a sziilok szămăra a DVD 81, 66% es a gyerekek szămăra a mozi 81, 66% 3 szămu tăblăzat Gyermeke Meseforrăsok văroson (%) On 13,33 20 21,66 13,3 3 31,66 Fejbol mondott mese 10 6,66 16,66 20 46,66 5 10 18,3 3 20 46,66 Felolvasott mese 8,33 10 20 18,3 3 43,3 3 71,66 13,33 5 3,3 3 6 66 Diavetites 15 15 21,66 13,3 3 35 30 15 23,3 3 6,66 25 Hangkazetta/lemez 41,66 20 13,3 3 13,3 3 11,66 5 3,33 8,3 3 23,3 3 60 Video, DVD 80 5 8,3 3 1,66 5 1,66 1,66 10 15 71,66 Mozi 23,33 11,66 10 30 25 0 1,66 5 11,66 81,66 Televizio 33,33 23,33 16,66 11,66 15 Văroson a sziilok szămăra a legfobb meseforrăsok a fejbol mondott mese 46, 66% es a felolvasott mese 43, 33% A gyerekek szămăra legfobb meseforrăsok a televizio 81,66% es a mozi 71,66% A legritkăbban elofordulo meseforrăs a sziilok szămăra a DVD 80% es a gyerekek szămăra a diavetites 71, 66% Ezzel a kerdessel merni akartam, hogy mennyit văltozott a mese helyzete a sziilok gyerekkorătol napjainkig Falun is es văroson is regebb tobb meset mondtak fejbol (falun 45 %, văroson 46,66 %), manapsăg viszont măr kevesebbet (28,33 % falun, illetve 31, 66 % văroson) Ugyanugy merheto a csokkenes a meseles teren a videki es vărosi kornyezetben A felolvasott mese helyzete majdnem ugyanazon a szinten maradt a mai gyerekek es a sziileik eseteben Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 327 A diavetites viszont măr erdekesebb jelenseg: a mai sziilok eseteben văroson inkăbb elterjedt „hazimozi” lehetoseg volt, falun azonban nagyon kevesen enge-dtek meg maguknak ezt a szorakozăsi modot Vegiil a TV zărja a kerdesek sorăt Ez a lehetoseg is a sziilok eseteben elenyeszo volt (21, 66% falun es 15 % văroson), mig a gyerekek eseteben me-ghatărozo erejii (80 % falun, 81, 66 % văroson) Ebbol is lăthato, hogy ugy a szorakozăs, mint a meseles, informăcioszerzes, a imiveszetek măra teljesen technikafiiggove vălt Mig egy generăcioval elebb meg a konyv volt a meghatărozo, măra măr donto hatalmuk van a kenyelmesebb elektronikus lehetosegeknek Arra a kerdesre, hogy milyen gyakran olvas/olvasnak fel meset a gyermeke-nek a kovetkezoek a vălaszok: falun meselnek a legkevesebbet a gyerekeiknek (1, 66%), mig văroson sokkal nagyobb ez az arăny (25%) Falun is fontosnak tartjăk a meseolvasăs, băr nem mindigjut ră ido (45%) Falun 3, 33%-a a sziiloknek nem olvas fel, de văroson ez a duplăja (6, 66%) A mesek hasznossăgărol a kovetkezo vălaszok erkeztek: 4 szâmu tăblăzat Igen % Nem% Fain 96, 67 3, 33 Văros 96, 67 3, 33 Falun - Gazdagodik szokincse, fejlodik kepzeloereje, olvasăsi keszsege, sokat tanul belole: 53, 33% - A mese feliidit, megnyugtat, orom, erot ad, bătorit, ătolel, vigasztal, csodăla-tos ajăndek gyermek es sziilo szămăra is: 1, 66% - Erositi a sziilo gyermek kapcsolatot, megbeszelhetik a meset: 8, 33% - Kisebb gyerekeket konnyebb elaltatni, segit megerteni, feldolgozni sokmin-dent a vilăg dolgai kdziil: 6, 66% - Konnyebben megtanulja szeretni tărsait, tisztelni a felnotteket es răfigyel a kornyezetere: 3, 33% - Eszrevetleniil tanul meg olyan alaptulajdonsăgokat, aminek majd felnottkent is hasznăt veszi, megismeri a jo es rossz kozotti hatărt: 1, 66% - Mesevel jătekosan es konnyebben megtanulja a mindennapi tudnivalokat es a mese segit a szellemi ellazulăsban: 5% - Felelevenithetjiik a regmiilt hagyomănyait, meghitt pillanatokat teremt a csalăd koreben: 3, 33% - Hozzăjărul a jo kozerzet kialakităsăhoz, segiti a gyerek beleerzo kepesseget kialakitani es a jo es rossz cselekedetek felismereset: 3, 33% - Megnyugtatja a gyereket: 5% - Nemvălaszolt: 8, 33% Văroson: - Răhangol az olvasăsra, fejleszti az olvasăsi keszseget, boviti a szokincset, fejleszti a kepzeletet, megnyugtatja, tanulsăgos: 35% 328 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș - A mese alapko a gyermek egesz eleteben torteno tudăshalmozăsban, erre epltheti eletet: 1, 66% - Egeszsegesen fejlodik a gyermek, sokat seglt a gyermeknevelesben: 3, 33% - Hagyomănyos ertekek megtanithatok vele, ră lehet vezetni ajo es rossz kozotti kiilonbsegre: 5% - A kisgyerek a meseben levezeti a fesziiltseget, meg „hisz” a mesek vilăgăban, pozitiv gondolkodăsra serkenti: 8, 33% - Răvezeti olyan dolgokra amire o nem is gondol, a nepmeseben a szegenyem-ber szerenysegevel es eszessegevel nagyot alaklt: 1, 66% - A mesek a gyermeket az emberi es tărsadalmi erkolcs elemi igazsăgaira ne-velik, a helyes gondolkodăsra intik, megbekitik felelmeivel, megoldăsokat javasolnak kinzo problemăikra: 5% - Olyan vilăgba kalauzol el, amit csak a mese tud megadni ugy gyermeknek, mint felnottnek ebben a rohano vilăgban: 1, 66% - Szerepe van a gondolkodoi es megismeresi folyamatban, a gyermek lel-ki jellemvonăsainak kialakulăsăban, a pozitiv erkolcsi tulajdonsăgok for-mălăsăban: 1, 66% - A magyar kultiira, nephagyomănyorzes celjăbol fontos a meseolvasăs: 8, 33% - Kozos elmeny, csalădias hangulat, eroslti a sziilo gyermek kozotti viszonyt: 15% - A hagyomănyos meseben nottiink fel es a gyereknek is ezt adjuk tovăbb, amibol meg tudjăk formălni a mesehost, akit szeretnek es jătek kozben fel-hasznăljăk vagyis peldakent szolgăl az o jellemiik: 1, 66% - Nem vălaszolt: 11,66% „A mese feltidit, megnyugtat, orom, erot ad, bătorit, ătolel, vigasztal, csodăla-tos ajăndek gyermek es sziilo szămăra is ” Csodălatos mondat egy sziilo szăjăbol, benne van az egesz mesevilăg ars poetikăja A vărosi sziilok 8, 33% feltiintette, hogy a nephagyomăny, a magyar kultura megorzesenek celja a meseolvasăs A falusi sziilok 3, 33% emliti a regmult ha-gyomănyait, nekik termeszetes letelemiik, falun meg most is sok hagyomăny el Fontosnak talălom a meselest, hogy a sziilo szinesen, văltozatos szavakkal, szep kifejezesekkel mondjon el torteneteket, inert Igy a gyermeknek mindig ott cseng a fiileben a hangsulyozăs, a hangszinjătekok văltakozăsa is, ami az olvasott szovegbol kimarad Meselni, sokat meselni a gyermekeknek, azt jelenti, hogy gazdag lelkivilă-gu, szines, ertekes felnotteket nevelni Keleti es deli orszăgokban meg elo, felle-Iheto jelenseg, hogy a felnottek koreben ismert mesek es tortenetek az emberek kozott cserelodnek Erdekes modon egy ideje a nyugati vilăgban is oromet szerez a szabad mesemondăs, sot a meseles fontos, hogy terjedni lătszik ez a regen oly nagyon kedvelt szokăs A kutatăs eredmenyeiben felsorolt mesekbol szărmazo ertekeket a sziilok is eleg gyakran emlegetik, ezert hangsulyozom, hogy kell, erdemes minei tobb meset mondani, olvasni, hallgatni Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 329 A tudatos neveles fontos, hogy a gyermektik irănt valo felelossegtiket a sziilok felvăllaljăk Ahhoz hogy a sziilok felismerjek a mesek pozitiv erejet a tărsada-lomnak is segitenie kell Mert amint a mesekben is a jo elnyeri jutalmăt, az em-bereknek is sziiksegiik van a pozitiv megerositesre BIBLIOGRAFIA: Nagy, Attila (2001) Olvasăsfejlesztes, konyvtărhasznălat - kritikus gondolkodăs Bibliotheca Nationalis Hungarie Budapest 12p Bettelheim, Bruno (2004) A mese biivolete es a bontakozo gyermeki lelek Budapest: Corvina Kiado Kft 121p Boldizsăr, Ildiko (2004) Mesepoetika Budapest: Akademiai Kiado 42p Nagy, Olga (1974) Hosok, csalokăk, ordogok Bukarest: Kriterion Konyvkiado 81p Siko (Csiszer) Anna/ szakirănyito: dr Kădăr Annamăria Lucrare de licență: A mese ertekkozvetito szerepe a sziilok es kisiskolăsok percepciojăban 2010 67, 76, 77, 80, 81, 82, 83p REZUMAT Din lucrarea mea cu titlul „Rolul de mediator de valori al basmelor populare în percepția părinților și a elevilor din ciclul primar” prezint câteva secvențe Sondajul a fost efectuat în cadrul a 60 de copii și un număr egal de părinți din mediul rural și urban Am analizat nu doar părerile copiilor despre basm, ci și atitudinile părinților, un factor esențial al conceptului copiilor despre viață și despre lume Mi se pare important ca părinții să povestească copiilor lor, apelând la un vocabular bogat, cu expresii frumoase, pentru ca copiii să audă accentul, tonalitatea alternativă care nu sunt prezente în textul scris A povesti foarte mult copiilor înseamnă să educăm adulți valoroși, cu o lume spirituală bogată Acele valori provenite din basme enumerate în cadrul rezultatelor sondajului sunt amintite destul de des și de părinți, de aceea accentuez ideea că merită să povestim, să citim și să ascultăm cât mai multe povești 330 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș A KREATIVITĂS FEJLESZTESE KOOPERATIV MODSZEREKKEL ES JÂTEKOKKAL Also tagozatos tânăr: Kulcsâr Tiinde-Emese, Iklandi Elemi Iskola, Ikland, Maros megye Mindennapi tevekenysegeink sorăn megjeleno feladatok, problemăk megol-dăsănak hatekonysăga fiigg az egyenek kreativităsătol Ezek eredmenyessege fiigg altoi is, hogy rutinszeni, megszokott feladatrol van szo vagy szokatlan feladat megoldăsa elott ăllunk Ha az egyen konnyen oldja meg a problemă!, ez pozitiv hatăssal van a szemelyre es sikerelmenyt biztosit a szămăra A mai modern tărsadalomban uj es ujabb problemăk vegrehajtăsăra kell le-gyiink kepesek, văratlan helyzetek sokoldalubb, hatekonyabb es eredmenyesebb megoldăsăra Ehhez sziikseges a kreativităsunk fejlesztese A kreativităs nemcsak a miiveszeti teriiletekre vonatkozik, hanem az elet nyiijtotta problemăk elrendezesere is A kreativ gyerek eredeti, otletes, furfangos, kivăncsi, lelemenyes, bător, meresz, fiiggetlen, kitarto, szeles az erdeklodesi kore, turelmetlen, jo a humorerzeke, tele van energiăval, elenk a fantăziăja, flexibilităs jellemzi A kreativ gyerekek fej-lesztesehez sziikseg van kreativ iskolăra, kreativ pedagogusokra A kreativ iskola egyik alapkove a tanuloi kerdeskultura, a kivăncsisăg fenn-tartăsa, viszont minei tobb idol tolt a gyerek az iskolăban, annăl kevesebbet ker-dez, ugyanis a hagyomănyos iskolăban egy kerdezo gyerek zavaro tenyezonek szămit A kreativităs szempontjăbol fontosnak tekintheto a tanulăs uj ertelmezese, a tanuloi kerdeskultura megalapozăsa, a gondolkozăs, a cselekves es az affektiv tenyezok figyelembe velele A kreativ iskolăban a tanităs, mint muveszet meg tudomăny van jelen, teret nyujtva a kooperativ tanulăsi modszereknek, az egyenre szabott differenciălăsnak A kreativ iskolăban minden gyermeke! kiilon ismernek, a tanulăsi folyamatot az egyenhez igazitjăk, ingergazdag tanulăsi kornyezetben A mai generăcionak az ingerkiiszobe nem ugyanaz, mint ahogy hagyomănyosan ezelott evtizede gon-doltăk, ezert jelentos szerepe! jătszanak a tanulăsban, a motivăcio, az affekiiv tenyezok es az attitudok (Vass, 2012) „A kreativităs alkotokepesseget, teremtokepesseget jelent, amely sorăn a ktilonfele kepessegek szervezodese lehetove teszi az elszigetelt tapasztalatok ossze-kapcsolăsăt, ujszeru ertelmezeset es uj formăban torteno megjeleneset (Guilford) ” Guildford a kreativităs hărom fo alkotoelemet emlitette: - A muveleteket (az alkalmazott eljărăsok) - A tartalmat (az intellektuălis faktor) - Aproduktumot A miivelet szempontjăbol jelentos szerepet tolt be a megismeres, az emlekezet A tartalom szempontjăbol fontos az erzekszervek aktivizălăsa, a szimbolikus es a szociălis tartalom Mindezek a divergens gondolkodăs fejlesztese! szolgăljăk Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 331 A divergens es konvergens gondolkodăs fogalmait Guilford amerikai ps-zichologus vezette be es hatărozta meg O a kreativităst a divergens gondolkodăs kepessegeben lătta A divergens gondolkodăs segit egy-egy problemahelyzet tobbfajta megkozeliteseben, kiildnbdzo megoldăsi helyzetek, utak kereseseben, tobb helyes megoldăsok talălăsăban bizonyos feladatokra A divergens gondolkodăs jelentkezik a gondolkodăs konnyedsegeben, a problemahelyzetek eszreveteleben, a gondolkodăs rugalmassăgăban, valamint eredetisegeben A divergens gondolkodăs egyik kutatoja Edward de Bono angol pszichologus is akinek nevehez fiizodik a „lateral thinking” elnevezes ami a kreativităs egyik megnyilvănulăsi formăja De Bono, a lateral thinking modszereben, a horizontălisan kbvetheto lehetosegek ătgondolăsăt es azok kbziil a jo megoldăs kivălasztăsăt erti ezăltal a tbbbfele megoldăs kereseset bsztdndzve nem pedig a megszokott konvencionălis lehetosegek elfogadăsăt A szakirodalom a vertikălis megkozelitesi modszert gya-kran konvergensnek, mig az alternativ megoldăsi modok kereseset horizontălis megoldăsi modszert divergensnek nevezi Sok szakember szerint (Csikszentmihălyi 1996, Kaufman es Stenberg, 2006) a kreativităs kulonbozo szintjei joi fejleszthetok văltozatos gyakorlatok-kal, kulonbozo teclmikăkkal A kreativităs fejlesztesenek modszerei voltakeppen a felfedezteto oktatăsi strategiăk ăltal hasznălt kutatăsalapu eljărăsok, a projekt jellegti es kooperativ munkaformăk valamint jo hatekonysăga van peldăul a văltozatos didaktikai jătekoknak Az egyeni kreativităs kibontakozăsăhoz hozzăjărul a hangulatos, szines kornyezet, a nyitottsăg, a pozitiv mintaadăs a pedagogus reszerol, az empătia a bizalmas legkor, a segitsegnyujtăs Kreativităst fejleszto modszerek > Az otletborze - A kreativităs, a divergens gondolkodăs fejlesztesenek jo mod-ja az otletborze vagy brainstorming, amelyben a tanulok hozzăszoknak a csoportos feladatmegoldăsokhoz, a kozos elemzeshez, a legjobb megoldăsok kivălogatăsăhoz > A Philips 6/6, amely J Donald Philips michigani egyetemi tânăr nevehez ftizo-dik A modszer hasonlit az otleborzehez, meg a 6-3-5 technikăhoz, annyiban ktilonbozve tdltik, hogy a tanulok hatos csoportokban hat percig beszelgethet-nek, ez alatt vitatjăk meg a tânăr ăltal felvetett kerdest majd a csapat szovivoje beszămol a megbeszeles eredmenyerol A csoportvelemenyek meghallgatăsa bemutatăsa utăn megfogalmazodnak a tanulsăgok A modszer celjai: - az adott problema tobb szempontbol valo megkdzelitese egy adott ido alatt - a kommunikăcio megkonnyitese es a velemenynyilvănităs nagy csoportokban; - kiildnbdzo lehetosegek gyujtese az egyeni kreativităs es konfruntăcio bsztdnzese > 6-3-5 modszer (brainwriting) A modszer lenyege hogy egy hat tanulobol ăllo esoport hărom kerdesre vălas-zol irăsban Egy lap a kerdessel korbe jăr a esoportban, ahova mindenki sajăt velemenyet irja le majd a vegen, dt lepes utăn visszakeriil a lap minden tanulo-hoz es elolvashatjăk a sajăt velemenyiik mellett meg ot tărsuk gondolatait Ezutăn 332 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș megbeszelhetik a ktilonbozo velemenyeket es vălaszthatnak egy kozos âllâspontot viszont ez măr nem kotelezo > A szinektika (szabad asszociăciok, analogiăk es metaforăk megfogalmazăsa es elemzese) A szinektika gorog szo, jelentese osszeillesztes, osszeftizes A modszer me-galkotoja William T J Gordon Alapveto muveletei: a direkt analogia, a szemelyes analogia A kovetkezo lepeseket kell kovetni a szinektika alkalmazăsa sorăn: - a problema bejelentese, ismertetese az adott formăjăban, - a feladat analizise, amely alatt hirtelen megoldăsok is adodnak - azonnali javaslatok - Ezt egy letisztulăsi făzisnak is nevezhetjtik, amikor a resztvevokbărmilyenteves felfogăsoktol elvonatkoztatnak, amelyek meggă-toljăk a helyes megoldăsok megtalălăsăt - a feladat bemutatăsa, ugy, ahogyan a csoport tagjai ertelmeztek - a direkt analogia (a problema helyettesitese hasonlo tărggyal), - a szemelyes analogia hasznălata (a csoporttagok azonosuljanak a problemă-val, erezzek magukat a feladat egy reszeve, helyettesitsek magukat a feladat egy osszetevojevel) - szimbolikus analogia (hasznăljanak koltoi es szimbolikus kepeket, helyettesitsek a dolgot egy keppel, tomoritsek a problema elemeit egy szoba, kifejezesbe) - fantasztikus analogia (csereljek ki a valos elemet egy măgikus elemmel, ra-gaszkodjanak a văgyak teljestilesehez, figyelmen kiviil hagyva a termeszet torvenyeit) - ăltalănos megoldăsok talălăsa > A hat gondolkodo kalap - Hat ktilonbozo kalap letezik ktilonbozo szinek alatt A kalapok celja a părhuzamos gondolkodăs Ezek segitenek felismerni a gondolkodăs văltozatossăgăt es ezt hasznositani, valamint megerteni a kiilonfele gondolkodăsi folyamatokat A feher kalap - a sziikseges informăciokat, a tenyeket kozli (meselo) A voros kalap - biztositja a gondolkodo szămăra az erzesek kibontakozăsăt az adott pillanatban (pszichologus), az osztonos megerzeseknek, emocioknak nyujt lehetoseget A fekete kalap - az itelet es a figyelmeztetes kalapja, б a legertekesebb A lăzado vagy negativ kalap is egyben A hibăkat, a negativumokat keresi (kritikus) A sărga kalap - a vilăgossăgot es az optimizmust szimbolizălja, esszeni es pozitiv gondolkodăsu A zold kalap - a kreativităs, az alternativăk, javaslatok, erdekessegek, pro-vokăciok es văltozăsok kalapja (alkoto) A kek kalap - arra valo, hogy menedzselje a gondolkodăsi folyamatot (moderator) Verbălis jătekok A kreativităs fejlesztesehez a verbălis jătekok is igen joi segitenek Erre pelda a kozmondăsok, szolăsok ujrafogalmazăsa egy-ket szavas mondattal, ugy, hogy a jelenteset megorizzek az illeto nepi bolcsessegnek Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 333 PI : „Fogyatekos aliat is keriilhet fennmaradăsăt megoldo helyzetbe” (Vak tyuk is talăl szemet) „Nem foldrenges okozta, helyrehozhatatlan kăr Bar romok nincsenek ”(Egy vilăg omlott ossze bennem ) Mas jătek, kiilonbozo kereskedelmi vagy iizleti tevekenyseg, egy-egy termek, mărkanev reklămszovegenek, szlogenszeni megfogalmazăsa, valamint termekre jellemzo mărkanev kitalălăsa, ezek rovid, bemutatăsa, nepszerusitese (Szentivănyi, 2009) Mire jo? - A tanulok talăljâk kies mutassăk be, mire jo egy bizonyos tărgy az alapfunkciojăn kiviil Peldăul: Mire jo a gemkapocs? - horognak, irăny tiinek, lăncot lehet fuzni belole, fiilbevalonak, gyurmaszobor fiilenek, apro korocskek osszetiizesere, gomb helyett, joi lehet szămolni vele stb A gyerekek egymăs utăn mondanak megoldăsokat, az nyer, aki tobb dolgot talălt Măs tărgyak: biciklilănc, fakanăl, filctoll, tegla, hegyzo, kulcs (Kazal, 2014) Folytasd a meset! - A gyerekeket 4-5-os csoportokra osztjuk Minden csoport egy nevet vălaszt magănak, amit a tăblăra is felirunk A csoportok kozosen kell kitalăljanak egy mesei egy adott kezdo mondat segitsegevel, ugy, hogy mindenki hozzătesz egy-egy uj mondatot a măr kialakult tortenethez A csoportbol a szo-vivok elmondjăk vagy felolvassăk a kialakult meset, majd minden csoporttag egy X jelet tesz annak a csapatnak a neve ală, amelyiknek a meseje a legjobb volt Eszkozos jâtekok - A tăblăs jătekok segitsegevel konnyen fejlesztheto a divergens gondolkodăs, mint a sakk, a malom eseteben, ahol a gyerekek tobb le-hetoseg figyelembe vetelet gyakoroljăk, egy sor alternativa kdziil vălaszthatjăk ki a kovetkezo lepest A labirintusjătekok is nagyon joi segitik a gyors helyzetfelismeres fejlesztese!, a tobb lehetoseg koziil helyes ut kivălasztăsa ăltal Kendotânc - Sziikseges kellekek szines kendok Minden gyerek vălaszt magănak egy szep kendot, amit leterit a foldre, răul vagy răfekszik Megkerjiik oket, hogy csukjăk be a szemiiket, s kepzeljek el, hogy mi vagy ki lehet a kendojiik mikozben hallgatjăk a zenet, majd tăncoljanak, mozogjanak, jătsszanak vele, a zenere Mindig egy rovid, ket-hărom percnyi zenet vălasszunk, s ezt jătsszuk el tobbszor (4-szer, 5-szor) egymăs utăn, majd megbeszeljiink veltik, kinek mi volt a kendoje Ajănlott instrumentălis zene vălasztăsa, hogy ne befolyăsolja a gyerekek kepzeletvilăgăt a zeneszoveg hallgatăsa A zenei reszlet, olyan zene legyen, amely benniinket is inspirăl Egeszitsd ki a rajzokat! - Egy lapon tobb kor (negyzet, teglalap stb ) szere-pel A feladat, hogy bănuit lehet alkotni a korbol, egy vagy tobb vonal segitsegevel A gyerekek probăljanak meg minei tobb rajzot kesziteni minden egyes korrel Kozos montâzs - Sziikseges eszkozok szines ujsăgok, ollo, ragaszto A tanulok 4-es, 5-os csoportokban dolgoznak Az ujsăgokbol văghatnak ki nekik tetszo kepeket, ebbol alakitanak ki egy montăzst egy tema kore: pl a csalăd, a nyări sziinet, a neveles stb A munka vegen minden csoport bemutatja alkotăsăt, kiilon szoveget is rogtdnozhetnek melle 334 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș IRODALOMJEGYZEK A Hat Gondolkodo Kalap Forrăs: http: //www innosupport net/uploads/media/ HU 4 8 pdf letoltve 2014 ăprilis 3 Fodor Lăszlo: A kreatlv szemelyiseg Forrăs: http: //www oracler ro/fodlink/a%20kreativ%20szemely html letoltve 2014 mărcius 24 Kazal Kolos: A kreativităs fejlesztese Forrăs: http: //varazsbetu hu/beszelges-sunk/kreativitasfejlesztese/index php, letoltve 2014 mărcius 27 Kreativităs fejlesztese Forrăs: http: //gondolkodjegeszsegesen hu/meselj-jatssz-al-koss/hang-erint-o/kreativitas-fejlesztese/ letoltve 2014 ăprilis 6 Szentivănyi Tibor (2000): A kreativităs fejlesztese jătszăssal es jătekok segitse-gevel Uj Pedagogiai Szemle 7 szăm Vass Vilmos (2012): A kreativ iskola în Anyanyelv-pedagogia 2012 l szăm Forrăs: http: //www anyanyelv-pedagogia hu/cikkek php? id=374 REZUMAT Dezvoltarea creativității prin metode de cooperare și jocuri Eficiența de rezolvare a problemelor ivite în activitățile de zi de zi a indivizilor depinde de creativitatea fiecăruia în societatea modernă de astăzi, trebuie să fim capabili să rezolvăm situații neașteptate, să punem în aplicare cât mai versatil, mai eficient și mai eficace probleme noi Acest lucru necesită dezvoltarea creativității Dezvoltarea creativității în mediul școlar se poate realiza prin strategii noi de învățare, prin tehnici de cooperare (sinectica brainstorming, brainwriting, etc ) și diferite jocuri Pentru dezvoltarea creativității individuale contribuie și un mediu confortabil, plin de culoare, modelul pozitiv transmis de profesor, empatia atmosfera confidențială Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 335 OSZTÂL YOZÂS NELKULIERTEKELES Nagy Erika - tanito - Vajdaszentivânyi Âltalânos Iskola, Vajdaszentivâny, Maros megye Minden hivatăsăt szereto tanitot foglalkoztat az a kerdes, hogyan ujithatja meg folyamatosan ismereteit, hogyan teheti szinesebbe, văltozatosabbă tanorăit, hogyan juthat hozză a leguj abb pedagogiai-modszertani eredmenyekhez Mindezek a feladatok, szakmai kiluvăsok sok idot es energiăt igenyelnek a pedagogusoktol Gyakran az informăciohiăny, a forrăsokhoz valo hozzăferes nehezsege is gătat szab az onkepzesnek Szămomra megadatott az a lehetoseg, hogy reszt vehettem egy olyan kepzesen, mely nek temăja „ Az osztăly zat nelkiili ertekeles - bevezetes a minosites nelkiili, szdveges pedagogiai ertekelesbe” volt es fontosnak tartom az ott tapasztaltak tovăbbadăsăt măsoknak is „Az ember ugy tanul, ahogy ertekelik, nem ugy, ahogy tanitjâk Az ertekeles a tanulâs motorja ” (Zâgon Bertalanne) Az osztălyozăs a mai pedagogiai gyakorlat, a tanităsi - tanulăsi folyamat ter-meszetes velejăroja, a pedagogusoknak sok fejtorest, lelkiismeretes merlegelest okozo, „mindenhato” eszkoze, a tanulok es a sziilok mindennapjainak szorongva vărt esemenye Bizonyitvănyainknak kezbevevoknek az osztălyzataink summăs velemenyt mondanak rolunk, egesz eletiinkben magunkkal hordozzuk emlekeze-tes feleleteink, dolgozataink vizsgăink emleket Idorol idore fellăngolnak az eltor-leserol, ătalakităsărol, megreformălăsărol szolo vităk Ahhoz, hogy az osztălyzatot felvăltsa a szdveges ertekeles, ismerniink kell alaposan az osztălyozăs termeszetet es kiemelni annak nehăny oktatăselmeleti aspektusăt Tisztâznunkkell, hogy az ertekelesfolyamat, atâgabb tanulăsi folyamat talan legfontosabb osszetevoje Folyamatrol van szo, s nem csupăn az egyes kiemelt fontossăggal biro ertekelesi alkalmak sorozatărol A hagyomânyos pedagogiai gyakorlat az ertekelesi tbbbnyire akciokban va-lositja meg: feleletet, dolgozatot, temazărot, tudăsprobăt, egy tevekenyseget er-tekel Minden ilyen akcio eredmenye ăltalăban egy kiilso megerosito tărgyiasult formăban (pont, minosites, jegy) jelenik meg Ezekben az ertekelesi modokban az ertekeles minosito, szelekcios, rangsorolo funkcioja ervenyesiil elsosorban Ebbol kellene az egyennek es a sziilonek a sajăt fejlodese erdekeben gyakorlati kbvetkez-teteseket levonnia Az osztălyzatbol azonban csupăn annyi ăllapithato meg, hogy jo vagy rossz, az ertekelesi skălăn valo elhelyezkedese alapjăn javult vagy nem a teljesitmeny Nemi tămpontot ad ăltalăban az, ha a pedagogus a tipushibăk felso-rolăsăval, a dolgozatok rbvid elemzesevel a tanulo reszletes vălaszt кар tovăbbi teendoirol Mindez viszont termeszetes, inert a tbbbsegben frontălis tanităs nem alkalmas az egyeni haladăs, fejlodes, teljesitmeny nyomonkdvetesere, igy az arra valo liiteles megerosito-formălo reakciok is szinte elvărhatatlanok 336 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Ezert hărom szempontot szeretnek kiemelni, mely okot ad ră, hogy a jelen-legi helyzeten văltoztatni probăljunk es melyek komoly indokok az osztălyzattal torteno minosites megszuntetesere Fejlodeslelektani szempont: A 6 - 8 eves kor az enkep kialakulăsănak kora Az onertekeles kialakulăsa szempontjăbol igen erzekeny idoszaka a gyermekek-nek Az iskolăba lepo gyerek meg nem tudja a teljesitmenyet es szemelyiseget elkuloniteni, ezert a teljesitmenyre kapott osztălyzatot egesz szemelyisegere vo-natkoztatja Ez korlătozhatja az elorelepes lehetosegeit, kăros kovetkezmennyel jărhat tovăbbi fejlodesere Neveleslelektani szempont: Az osztălyozăs megjelenese es rendszeres mo-tivăcios cellal torteno alkalmazăsa a tudăsert valo tanulăs helyett a jegyekert valo tanulâst eredmenyezheti Az osztălyzatokkal kapcsolatosfelelmek, izgalmak, szorongâs pszichologiai tulterhelest idezhetnek elo, es teljesitmenyt visszatarto hatăsuk is lehet Pedagogiai szempont: Az osztălyozăs osszesen negy foka, csak az intelle-ktuâlis terilletekre irănyultsăga a szemelyiseg fejlodesenek, ăllapotănak leegys-zeriisito ertekelesere alkalmas Nemtartalmaz elegendo segito informăciot a to-văbblepeshez, nem mutatja a văltozăs, văltoztatăs lehetosegeit, nem elemez, nem jeloli ki a fejlodeshez vezeto utat A tapasztalatok azt mutatjăk, hogy a tantărgyi osztălyzatok a teljesitmenyertekelesen kivtil măs funkciokra is felhasznălhatoak (peldăul fegyelmezesre), igy nem mindig a konkret elert eredmenyrol szolnak, megtevesztve ezzel a pedagogiai folyamat valamennyi resztvevojet A jegyekert valo tanulăs eltereli a gyerekek figyelmet a vilăg erdekessegeirol, a megismeres folyamatănak elvezeterol A reform- es az alternativ iskolăk gyakorlatăbanviszont az ertekeles folya-matăra helyezodik a hangsuly: a folyamatos a szemelyre szabott, szemelynek szolo, szemelyes kapcsolat, a kisebb-nagyobb, rovidebb-hosszabb, szoban es gya-kran irăsban elhangzo megerositesek ăllandoan jeleu vannak Mindennek oka nem csupăn az ertekeles megerosito - formălo funkciojănak tudatos alkalmazăsăbol, hanem a tanulăsszervezesi strategiăbol ered Az ertekeles funkcioi: • A diagnosztikus, prognosztikai, korrekcios funkcid amely a pedagogusnak fontos informăciokat ad a helyzetfelmereshez, a esoport es az egyen tanulăsi folyamatănak tervezesehez • A formativ, fejleszto, szabălyozd funkcid, amely a tanulo tanulăsi folyamatăhoz, annak korrekciojăhoz nyujt segitseget a tanulonak, a sztiloknek, s mindenkinek, aki a tanulo fejleszteseben reszt vesz • A szummativ funkcid, megerosites, visszacsatolâs, szelekcio amely egy-egy tanităsi-tanulăsi periodus vegen regisztrălja az eredmenyeket, pedagogusnak, tanulonak, sztilonek ad informăciokat A szoveges ertekeles mindhărom funkeiot kepes ărnyaltan es differen-eiâltan ellătni Lehetove vălik es alapveto elvkent a gyakorlatban ervenyesitheto a gyerek erdeklodesenek, adottsăgainak, tulajdonsăgainak, eletkori sajătossăgai-nak, sajăt fejlodesi utemenek, otthoni koriilmenyeinek, pillanatnyi ăllapotănak stb figyelembe vetele A hangsuly az eres, fejlodes, tanulăs folyamatjellegenek Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 337 elfogadăsăn van A gyermek onmagăhoz kepest mert fejlodeset ăllitja a kozep-pontba Termeszetesen a kovetelmenyekhez viszonyitott elomenetele is ertekelesre keriil Az ertekeles pillanatnyi ăllapotot rogzit, (s ez meg a minositeskor is igaz), nyitottsăgot mutat a gyermek problemăi irănt, es a fejlodes lehetosegei irănti bi-zalmat fejezi ki A szemelyre szabott differenciălt ertekeles azert is osztonzo hatăsii, mert a tanulo megtapasztalhatja a tanitonak az o szemelyere irănyulo figyelmet, pozitiv, biztato hozzăăllăsăt Harmonikus viszony eseten a gyermek văgyik arra hogy megfeleljen a pedagogus elvărăsainak, joi teljesitsen A szoveges ertekeles mivel a gyermek sokfele tevekenysegere megnyilvănulăsăra reagăl felszinre hoz olyan ertekeket is amelyek nem kifejezetten a tanulăsi teljesitmenyt erintik, de nagyon fontosak a teljes szemelyisegfejlodes szempontjăbol Ezzel a kozosseg ertekrendje is szilărdabbă vălik, valamint konnyebben illeszkednek tărsaik koze a rosszabb tanulmănyi eredmenyu gyerekek is hiszen elismertte vălnak măs tipusu pozitiv ertekeik, tulajdonsăgaik, teljesitmenyeik is Alapvetoen a reformpedagogiai iskolăk eloterbe helyezik a megerositest visszacsatolăst a diagnosztikai fejleszto orientălo funkciokat szinte nem is szerepel a szelekcios funkcio A diagnosztikus funkcio viszont a pedagogus sajăt munkăjănak korrekciojăra ad lehetoseget Az ertekeles viszonyităsi koret figyelembe veve kriteriumra orientălt (a tanulok szemelyes teljesitmenyet ertekeli a tantervi kovetelmenyekhez viszonyit-va) normăra orientălt (az egyes tanulo teljesitmenyet az osztăly teljesitmenyenek ătlagăhoz viszonyitja) ertekeles! kiildnbdztetunk meg Az osztălyozăs egyik nagy csapdăjăt rejti hogy nem tisztăztăk kelloen, mikor, mi a viszonyităsi alapja Egyreszt a kriteriumok, azaz a tantervi kovetelmenyek a gyakorlatban ătsziirodnek a pedagogus szemelyisegen, gyakorlatăn, s ezt meg szinezi, hogy megfogalmazăsuk sem pontos hăt meg az ertelmezesuk Es mi van a feleletekkel ropdolgozatokkal s fokent az „otthon hagyta a felszereleset” „zavarta az orăt” tipusu osztălyzatokkal? A măsik nagy csapda hogy a pedagogus az osztălyzăssal ugy tesz, amikor egy feleletet osztălyoz, mintha a tantervi kovetelmenyekhez viszonyitana pedig tudja hogy csupăn a pillanatnyi tudăst ismereteket ertekeli A szoveges ertekeles kiegesziti illetve osszevonja de elsosorban helyettesiti az elozoeket az onmagăhoz mert egyeni fejlodes ertekelesevel azaz a viszony ităs alapja a tanulo maga A kriteriumra orientălt ertekeles! a tanulăsi folyamatonbelul az egyes tantervi temăk lezărăsakor, de elsosorban a tanev vegen, vagy az ăltaluk belso fejlodesi szakaszoknak nevezett szakaszok vegen alkalmazza A szakaszokon belul az egyeni fejlodesi eresi utemnek megfeleloen haladhatnak a tanulok Mindez ugyanakkor nem jelenti az ertekeles hiănyăt hiszen az ertekeles măs funkcioit a tanulăsi folyamaton belul tudatosan alkalmazza A tanulok pillanatnyi teljesitmenyet szinte csakis onmagăhoz viszonyitja s keriili az egymăshoz hasonlităs bărmilyen modjăt Az ismeretek, keszsegek elsajătităsăban van egy optimălisan elerendo vegcel, amelyet termeszetesen az ismeret a keszseg sajă-tossăga hatăroz meg A tanulăsi folyamaton belul valamennyien efele haladnak 338 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș viszont egyeni utakon, egyeni tempoban A szoveges ertekeles tehăt elsosorban a formativ funkciot liasznălva ezt az egyeni utat segiti Mit is ertekeliink? Aktuălis vagy tartos tudăst? Ismereteket vagy keszsege-ket? Tudăst vagy szemelyiseget? Ha tartos tudăst ertekeliink, akkor nincs jelentosege az osztălyzatnak, erdek-telen, hogy ki hănyast кар a feleletere peldăul januăr 3-ăn Ăltalăban azt hissziik, hogy tudăst ertekeliink, pedig tobbnyire ismereteket, aktuălis pillanatban aktuălis ismereteket, melyeket tobbnyire becslessel minositiink, osztălyozunk Ha aktuălis tudăst ertekeliink, akkor erdekes lehet gyereknek, sziilonek egyarănt, hogy hănyast кар januăr 3-ăn Persze nem feltetleniil osztălyzat for-măjăban kellene megjelennie, hogy megtanulta-e a lecket, nem feltetleniil minosi-teni kellene, hanem reagălni, s megbeszelni a felelovel es a kbzdsseggel a felele! erenyeit, hibăit, azaz formălo ertekelesi hasznălni, amibol tudni fogja azt is mikent tanulja meg a legkozelebbi lecket, hogy sikeresebb legyen Ezt a „Most Elegseges!” vălasz nem adja meg A szdveges ertekeles modot ad ră, hogy megtudja munkăjănak erenyeit, hibăit, s azt is, hogy mitol jo vagy rossz az, amit eppen csinăl vagy csinălt, s amit kell tennie, hogy esetleges hibăit kijavitsa, teljesitmenye jobb legyen Beszeliink kiildnbdzo keszsegek alakităsărol, de az iskola pillanatnyilag do-minănsan ismeretkozlo funkcioja, s az ennek megfelelo tanulăsszervezes erre al-kalmatlan Keszsegeket fejleszto iskolărol beszeliink, inert ma ez a korszerii, de kbzben ismereteket ertekeliink Valoban kbnnyebb az ismereteket ertekelni, hiszen az alapkeszsegek kivetelevel a gyakorlatban szinte teljesen kialakulatlanok a tobbi keszseg tartalma es modszerei Ă frontălis tanităs ezt a feladatot nem tudja ellătni Hiszen a nagyon kiildnbozo gyerekek nagyon kiilonbozo keszsegeit, kiilonbozo fejlodesi titemenek megfeleloen, csak azokhoz rugalmasan alkalmazkodo, hozzăi-gazithato, differenciălt tanulăsszervezessel lehet hatekonyan fejleszteni Osszegezve tehăt az ertekeles nem csupăn akciosorozat, hanem folyamat, amely szorosan bsszefiigg a tanulăsszervezesi strategiăval, a tanulăsszervezesi modokkal, s amely a tanulăsi folyamat egyik legfontosabb eleme Eppen ezert gyermekkbzpontu, szorongăsmentes es az egyeni kiilbnbsegeket tisztelo iskolăt kell teremteniink, amelyben a gyerekeket motivăljuk, erdekeltte tessziik a tanulăs irănt, hogy ne csak passziv befogadoi, hanem aktiv resztvevoi legyenek a folyamatnak „Ha valakit olyannak lâtsz, amilyen eppen most, ezzel visszatartod otfej-lodeseben, de ha olyannak lâtod, amilyenne lehetne, ezzel elore segited ot ele-tâtjân ” (Goethe) Hozză kell segiteni a felnbvo embert ahhoz, hogy azză legyen, akive lehet Ehhez valojăban semmi măst nem kell ternii, mint biztositani azokat a kedvezo kbriilmenyeket, melyekben minden egyen ki tudja bontakoztatni magăt A pedago-gusnak ki kell lepnie a hirdeto, frontălis szerepbol, olyan kooperativ tanulăsi tech-nikăkat kell megtanitani a gyerekeknek, melyekkel maguk is boldogulni tudnak Igy a gyerekek egyiittmiikddnek, beosztjăk idejiiket, kblcsdnds bizalom alakul ki kbztiik, fejlodik kommunikăcios keszsegiik es ertekelesi, dnertekelest vegeznek A kepzesen tobb iskola ertekelesi rendszerevel ismerkedthettem meg, akik a szoveges ertekelesi alkalmaztâk, de szâmomra egy volt a maradando es megragadta Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 339 7) Depression: Clinica!, experimental, and theoretical aspects New York: Harperși Row Beck, A T, (1983) Cognitive therapy of depression: Old controversies and new approaches, New York: Raven Press, 256-284 Blatt, S J și Zuroff, D C (1992) Interpersonal relatedness and self-definition: Two prototypes for depression Clinical Psychology Review, 12, 527-562 Clark, D A și Beck, A T (\999) Dcieniific foundations of cognitive theory and therapy of depression New York: Wiley Garber, J (2000) Development and depression în A J Sameroff, M Lewis și S M Miller (Eds ) Handbook of developmentalpsvchopathology New York: Kluver, 467-490 Hankin, B L și Abela, J R Z (2005) Depression from childhood through adoles-cence and adulthood: A developmental vulnerability-stress perspective în B L Hankinși J R Z Abela (Eds ), Development ofpsvchopathology: A vulnerability-stress perspective Thousand Oaks, CA: Sage Ingram, R E, Miranda, J„ și Segal, Z V (1998) Cognitive vulnerability to depression New York Guilford Press Ingram, R E șiLuxtonD D , (2005) Vulnerability-stress models înB L Hankin și J R Z Abela (Eds ), Development of psvchopathology: A vulnerability-stress perspective Thousand Oaks, CA: Sage Lewinsohn, P, Rohde, P, Seeley, J , și Fisher, S (1993) Age-cohort changes în the lifetime occurence of depression and other mental disorders, Journal of Abnormal Psychology, 102, 110-120 Little, S A și Garber, J (2005) The role of social stressors and interpersonal ori-entation în explaining the longitudinal relation between externalizing and depressive symptoms Journal of Abnormal Psychology, 114, 432-443 Nolen-Hoeksema, S și Corte, C (2004) Gender and self-regulation în R F Baumeister și K D Vohs (Eds ), Handbook of self-regulation: Research, theory, and applications New York: Guilford Press, 441-421 Nolen-Hoeksema, S (1991) Responsesto depression and their effects onthe du-ration of depressive episodes Journal of Abnormal Psychology, 100, 569-582 Shahar, G , Blatt, S J , Zuroff, D C , Kuperminc, G și Leadbeater, B J (2004) Reciprocal relations between depressive symptoms and self-criticism (but not 392 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș dependency) amongearly adolescent girls (but not boys) Cognitive Therapy and research, 28, 85-103 Shahar, G și Priel B (2003) Active vulnerability adolescent distress and the mediating/suppressioning role of life events Personalitv and Individual Differences, 35, 199-218 Shwartz, J A J , Gladstone T R G șiKaslow N (1998) Depressive disorders în Т Н Ollendick și M Hersen (Eds ) Handbook of childpsychopathology (3rd ed ) New York: Plenum Press 269-289 REZUMAT Rezultatele unor studii, examinând prevalența depresiei la tineri, au indicat faptul că tulburările depresive sunt relativ frecvente la aceștia, peste 90% dintre ei experiențiind un episod major depresiv până la vârsta de 14 ani Există mai multe teorii cognitive legate de vulnerabilitatea la depresie, care vor fi analizate și anume: l)Teoria lipsei de speranță (Abramson și colab 1999); 2)Teoria cognitivă a lui Beck (1967); 3)Teoria stilurilor de răspuns (Nolen-Hoeksema 1991); 4) Teoria predispoziției personalității la depresie (Beck, 1983, Blatt și colab 1992) Concluzii: Numeroasele cercetări recente care au studiat modelele cognitive ale vulnerabilității la depresie, la copil și adolescent, au confirmat validitatea acestora; fundamentând unele programe eficiente de prevenție pentru cei care sunt la risc Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 393 COMUNICAREA AUGMENTATIVĂ ȘI AETERNATIVĂ - O SOEUȚIE EFICIENTĂ ÎN CAZUL PERSOANEEOR CU TUEBURĂRI GRAVE DE LIMBAJ Asist Univ Dr Crișan Claudia, Universitatea „Babeș-Bolyai”, Cluj-Napoca, jud Cluj De-a lungul timpului, domeniul comunicării augmentative și alternative, cunoscut sub acronimele AAC (engl = augmentative and alternative communication) a trecut printr-o perioadă de stabilire a terminologiei unanim acceptată de către specialiști și practicieni, dar și a definirii acestor termeni (Dascăl Crișan, 2012) în acest context, descriptori precum „non-verbal” „non-vocal” „non-oral” sau „comunicare neverbalizată” au încercat să definească domeniul în sine însă aceștia au fost ulterior abandonați ca o consecință a incapacității de a descrie în mod acurat întreaga gamă a persoanelor care utilizau AAC (unele dintre acestea fiind capabile să verbalizeze) (Glennen și DeCoste 1997) Așa se face, ca începând cu anul 1985, Lloyd să revizuiască terminologia existentă și să propună utilizarea termenului de comunicare augmentativă și alternativă, unde augmentativ definește procesul de stimulare a abilităților verbale dobândite, iar alternativ vizează mijloacele de substituire a aspectelor verbale deficitare (Lloyd 1985) Având în vedere tendințele actuale a lumii științifice de a crea acronime, comunicarea augmentativă și alternativă a fost repede restrânsă ІаЛАС, care rămâne descriptorul standard acceptat pentru acest domeniu (Glennen și DeCoste 1997) Chiar dacă această terminologie este în prezent larg acceptată, mai există voci care aduc contra argumente utilizării ei Astfel Zangari și alții (1994) a propus restrângerea terminologiei la comunicare augmentativă, plecând de al faptul că în permanență în cadrul intervenției se pune accent pe îmbunătățirea abilităților de comunicare ale individului (Glennen și DeCoste 1997) Conform prezentării oferite de către ASHA (American Speech-Language-Hearing Association), AAC este definită ca fiind o arie a practicii clinice, care încearcă să „compenseze (temporar sau permanent) pattern-urile deteriorate și deficitare ale indivizilor cu tulburări severe în sfera comunicării expresive”, iar intervenția prin natura sa implică o abordare multimodală care are menirea de a sprijini aceste persoane în a utiliza întreaga gamă de abilități de comunicare pe care le posedă, inclusiv „vorbire reziduală sau vocalizări, gesturi, semne sau comunicare asistată”(ASHA, 1991, p 10) în acest context AAC este privită ca fiind zona de cercetare și practică ce semnalează suplimentarea sau înlocuirea limbajului natural și/sau scris, apelând la simboluri asistate și/sau neasistate (Lloyd Fulîer și Arvidson, 1997, apud Son Seung-Hyum, 2005) în aceste condiții, comunicarea augmentativă și alternativă nu poate a fi considerată un substitut pentru modul actual de comunicare al individului cu deficite severe ale limbajului verbal, ci mai 394 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș degrabă este privită ca un instrument prin care se vizează sprijinirea și stimularea procesului de comunicare prin înlocuirea acelor elemente care se dovedesc a fi lipsite de inteligibilitate, neacceptate social sau dăunătoare persoanei sau celor din jurul său (Smith și Connolly, 2008) Plecând de la aceste aspecte AAC este reprezentată prin orice sistem, dispozitiv sau metodă, care are rolul de a facilita procesul de comunicare a nevoilor fiecări persoane, în funcție de competențe, nivel de dezvoltare, partener și context Chiar dacă termenul este adesea utilizat cu referire la dispozitive și sisteme formale, cum ar fi limbajul semnelor, planșe de comunicare sau orice alt dispozitiv asistat cu output vocal (VOCAs - Voice Output Communication Aids), sistemul poate include și mijloace mai puțin sofisticate, cum ar fi expresii faciale, gesturi ideosincrazice și altele Conform definiției oferite de către ASHA, un sistem AAC reprezintă „un grup integrat de componente, incluzând simboluri, mijloace ajutătoare, strategii și tehnici utilizate de către individ, pentru a-și îmbunătăți comunicarea” (ASHA, 1991, p 10) Prin urmare, acest tip de comunicare poate include limbajul semnelor, semne manuale, imagini, fotografii, obiecte, desene, pictograme, semne grafice sau cuvinte scrise, utilizate fie separat, fie în combinații cu planșe sau cărți de comunicare, VOCAs sau tastaturi (Dascăl Crișan, 2012) Alături de celelalte componete, mijloacele AAC au stârnit la rândul lor numeroase controvese, însă odată cu introducerea conceptului de simbol, terminologiile coexistente au început să capete contur ASHA, definește termenul de simbol cu trimitere directă la metoda utilizată, mai precis acesta este „reprezentarea vizuală, auditivă și/sau tactilă a conceptelor convenționale (spre exemplu, gesturi, fotografii, seturi/sisteme de semne manuale, pictograme, cuvinte scrise, obiecte, cuvinte rostite, Braille)” (ASHA, 1991, p 10) în plus, Beukelman și Mirenda (2005) aduc o serie de completări acestei definiții considerând că utilizarea comunicării gestuale care include expresiile faciale, contemplările vizuale, posturi corporale și semne manuale intră sub incidența definiției AAC și implicit a mijloacelor utilizate în scop comunicativ Interesul lumii științifice în a contura cât mai clar conceptul de simbol, i-a determinat pe Lloyd și Fuller (1986) să clasifice aceste mijloace de comunicare în simboluri asistate și neasistate, unde simbolurile neasistate fac referire la itemii care nu necesită nici un sprijin sau dispozitiv pentru a fi realizați, iar simbolurile asistate implică utilizarea unor dispozitive sau echipamente, pe lângă „comunicatorii corporali folosiți” (Lloyd și Fuller, 1986, p 168, apud Glennen și DeCoste, 1997) Astfel, în categoria simboluri asistate sunt incluse obiectele reale și/sau în miniatură, fotografii, desene alb-negru, pictograme etc, iar sub cupola simbolurilor neasistate sunt încadrate expresiile faciale, semnele manuale, vocalizările sau limbajul verbal Adițional acestor termeni, adesea în literatura AAC se vorbește despre mijloace ajutătoare (engl = aid) definite ca fiind acele „obiecte sau dispozitive utilizate pentru a transmite sau recepta mesaje (cum ar fi spre exemplu: cărți sau planșe de comunicare, dispozitive mecanice sau electronice, computere)”’ (ASHA, 1991, p 10) Ca în orice proces, utilizarea eficientă a mijloacelor implică folosirea unei strategii în contextul AAC, strategia este definită de aceeași asociație ca fiind Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 395 „modalitatea specifică la care se recurge pentru a eficientiza utilizarea mijloacelor ajutătoare, simbolurilor și/sau tehnicilor [AAC] în scopul îmbunătățirii comunicării” (ASHA, 1991, p 10) în consecință, jocul de rol, prompting-ul, modelarea și imitarea sunt doar câteva dintre strategiile la care se optează adesea în cadrul intervenție AAC în plus, tot mai frecvent sunt amintite strategiile care oferă in-put, output augmentativ sau o combinație dintre cele două (Mirenda, 2001; Dascăl Crișan, 2012; Crișan, 2013) în strânsă legătură cu strategiile se află tehnicile care nu sunt altceva decât „o metodă de transmitere a mesajului (vizual, auditiv, tactil)” (ASHA, 1991, p 10) Cele patru componente, respectiv, simbolurile, mijloacele ajutătoare, strategiile și tehnicile, reprezintă elementele de bază ce compun orice intervenție AAC (Beukelman și Mirenda, 1999) O altă terminologie controversată, face referire la descriptorii populației de indivizi cărora le este adresată comunicarea augmentativă și alternativă Au existat multe discuții și multe terminologii, însă, până în prezent nu s-a ajuns la un consens între specialiști și oameni de știință ai acestui domeniu Totuși, ASHA oferă o caracterizare a utilizatorilor tipici de AAC, conform căreia, aceste persoane sunt descrise ca fiind “indivizii cu tulburări de comunicare severă care beneficiază de AAC - cei pentru care comunicarea gestuală, verbală și/sau scrisă este temporar sau permanent inadecvată pentru a-și satisface nevoile de comunicare Deși unii indivizi sunt capabili să emită la nivel limitat sunete sau expresii verbale, acestea sunt inadecvate și insuficiente pentru a sprijini nevoile variate de comunicare Inițial au fost utilizate numeroase terminologii, însă, în prezent foarte rar mai sunt menționați termeni precum muți, non-oral, non-vocal, nonverbal și afonic” (ASHA, 1991, p 10) De asemenea, intermitent s-a folosit termenul de paravocal, însă nici acesta nu este unamim acceptat în rândul cercetătorilor și practicienilor, în consecință, termeni precum: utilizatori AAC, beneficiari AAC, consumator AAC, comunicator augmentativ sunt doar câțiva dintre cei vehiculați în lucrările de specialitate (Glennen și DeCoste, 1997) în ultimul deceniu, domeniul AAC a început să fuzioneze cu cel al tehnologiei asistate (AT), prin oferirea unor mijloace de comunicare tehnologizate Intrând sub incidența acestui concept umbrelă, acestea sunt descrise ca fiind instrumente asistate în scopul îmbunătățirii competențelor, abilităților, stilului de viață și a independenței persoanelor cu dizabilități (Glennen și DeCoste, 1997) Văzute din acestă perspectivă, Cafiero (2005) clasifică mijloacele AAC asistate în trei mari categorii, respectiv sisteme „no-tech” sau non-tehnologice (simple instrumente fără baterii sau circuite, precum cârdurile tri-/bi-dimensionale cu simboluri sau cuvinte scrise), „low-tech” (VOCAs simple, capabile de a reda un mesaj înregistrat de la câteva secunde până la opt minute) și „hi-tech” sau înalt tehnologice (dispozitive VOCAs sofisticate, cu capacitatea de a genera sute de mesaje) Plecând de la paradigma comunicării totale (Hathazi, 2008; Dascăl Crișan 2012), în mod ideal AAC nu include doar un singur sistem sau metodă, ci mai degrabă minim două dintre acestea, în funcție de nivelul de dezvoltare, competențele utilizatorului, preferința pentru anumite sisteme sau simboluri, nevoile de comunicare, situație, partener, activitate, mediu sau context Deși utilizarea AAC în cazul indivizilor cu tulburări severe de comunicare este o practică larg 396 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș acceptată, există puține cercetări în a ghida terapeuții în a alege dispozitivele sau strategiile adecvate, pliate pe nevoile fiecărui individ în parte (Porter și Cafiero, 2009; Dascăl Crișan, 2012; Crișan, 2013) BIBLIOGRAFIE: American Speech-Language-Hearing Association, (1991), Report: Augmentative and Alternative Communication 1 S7/ 1 Supplement, 33 (5) pp 9-12 Beukelman, D R„ Mirenda, P (1999) Augmentative and alternative communication: Management of severe communication disorders în children and adults Baltimore: Brookes Beukelman, D , Mirenda, P (2005) Augmentative and Alternative Communication: Supporting Children and Adults with Complex Communication Needs (3rd edition) Baltimore: Brookes Publishing Со Cafiero J , (2005) Meaningful exchanges for people with autism: An introduction to augmentative and alternative communication, Woodbine House Inc Crișan, C (2013) Introducing a new method of developing the funcțional communication în children with autism: Language and Communication Stimulation Method în Autism (LCSMA) International Conference of the Department of Educațional Sciences Dascăl Crișan, C (2012) Metode alternative și augmentative de comunicare adresate copiilor cu tulburări din spectrul autist Teză de doctorat UBB, domeniul Psihologie Glennen S L , DeCoste D C , (1997) Handbook of Augmentative and Alternative communication Singular Publishing Group, INC Hathazi A (2008), Dezvoltarea abilităților de comunicare la copiii cu sordoce-citate Teză de doctorat UBB, Cluj-Napoca Lloyd L L , (1985) Comments on terminology Augmentative and Alternative Communication, 1, pp 95-97 Lloyd L L , Fuller D R (1986), Toward an augmentative and alternative communication symbol taxonomy: An proposed superordinate classification în Augmentative and Alternative Communication, nr 2, pp 165-171 Lloyds L L , Fuller, D R, Arvidson, H H (Eds) (1997) Augmentative and Alternative Communication: A Handbook of Principies and Practices \ Boston Allyn and Bacon Mirenda P , (2001), „Autism, Augmentative communication and assisti-ve technology: What do we really know?” în Focus of Autism and Other Developmental Disabilities, voi 16, nr 3, pp 141-151 Porter G , Cafiero J M , (2009), Pragmatic Organization Dynamic Display (PODD) Communication Books: A Promising Practice for Individuale With Autism Spectrum Disorders în Perspectives on Augmentative and Alternative Communication voi 18 no 4 pp 121-129 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 397 Son Seung-Hyum, (2005) Comparing two modes of AAC intervention for chil-dren with autism, Dissertation, prezentată la Faculty of Graduale School of The University of Texas at Autism Smith, M M ; Connolly I (2008) „Roles of aided communication: Perspectives of adults who use AAC” Disabilitv & Rehabilitation: Assistive Technology 3 (5): 260 Zangari C Lloyd L L , Vicker B„ (1994) Augmentative and alternative communication: An historic perspective în Augmentative and Alternative Communication, nr 10, pp 27-59 REZUMAT: Domeniul comunicării augmentative și alternative, vizează preponderent persoanele ce manifestă tulburări severe ale limbajului expresiv și implicit ale comunicării Cunoscut sub acronimele AAC, domeniul a trecut printr-o perioadă de stabilire a terminologiei unanim acceptată de către specialiști și practicieni, dar și a definirii termenilor aferenți acestuia: sistem AAC, simbol AAC, strategiie AAC, tehnici AAC, beneficiari AAC etc 398 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș PARTICULARITĂȚI ALE CITIT-SCRISULUI LA ELEVII CU ÂDHD STUDIU DE CAZ Asist, univ dr Grec Claudia Doina, Lector univ dr Olga Chiș, Facultatea de Psihologie și Științe ale Educației, Universitatea „Babeș-Bolyai”, Cluj-Napoca Introducere Fiecare copil este unic, la fel fiecare familie sau cultură, deosebirile fiind date de rezultatul căilor alternative în ceea ce privește dezvoltarea Pe parcursul evoluției comportamentului uman se întâlnesc atât aspecte intolerabile, neacceptate cât și aspecte apreciate; în momentul depistării unor probleme o importanță deosebită o are nivelul de dezvoltare în acel moment Este important să se ia în considerare aspectele procesului de învățare care pot să fie compromise la elevii cu deficit de atenție și hiperactivitate Pe măsură ce elevii percep, primesc, procesează înregistrează și rememorează informații, aceștia activează trei sisteme de prelucrare care sunt utilizate în gândire: atenția, funcția executivă și memoria de lucru Se dezbate dacă acestea sunt trei sisteme separate sau dacă formează un singur sistem mare în acest sens, trebuie să luăm în considerare modul în care funcționează și efectul lor asupra învățării Fiecare elev are un anumit grup de puncte forte și punctele slabe în aceste sisteme de gândire Fiecare dintre sisteme, depinde de complexitate: cu cât este mai complexă sarcina, cu atât este mai mare cererea de la sistem Prin urmare, elevii nu vor întâmpina dificultăți academice până când sistemul lor specific nu este copleșit Au fost supuși studiului privind aspectele particulare în domeniul citit-scrisu-lui mai mulți elevi cu deficit de atenție și hiperactivitate care urmează cursurile primare în clase diferite Voi prezenta cazul unui elev diagnosticat cu deficit de atenție și hiperactivitate tipul combinat pentru a observa dificultățile cu care se confruntă în sfera scris-cititului I Date de identificare ale subiectului S R în vârstă de 10 ani, elev în clasa a lll-a, face parte dintr-o familie legal constituită Relațiile interpersonale în familie sunt bazate pe înțelegere, fiind favorabile creșterii și dezvoltării echilibrate ale copilului Părinții sunt interesați de dezvoltarea, instruirea și educarea acestuia Este singurul copil, iar părinții sunt Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 399 îngrijorați deoarece prezintă probleme la școală atât comportamentale cât și privind rezultatele la învățătură Condițiile materiale și igienico-sanitare sunt modeste II Informații referitoare la istoria personală a cazului Clasa I debutează pentru S R cu dificultăți de adaptare, tulburări de comportament dificultăți de concentrare, probleme cu care se confruntă și în perioada preșcolară în clasa a П-a S R a fost diagnosticat medical cu deficit de atenție și hiperactivitate tipul combinat Părinții acceptă greu situația, mama devine și mai preocupată de fiul ei lucrează mai puțin tocmai pentru a-1 ajuta pe copil să se integreze cât mai bine în școală Există o permanentă legătură între familie și școală S R urmează un tratament medicamentos care este administrat conform indicațiilor medicului specialist III Referințe pentru care se face evaluarea psihopedagogică învățătoarea elevului S R afirmă că acesta prezintă o slabă capacitate privind performanțele școlare, este incapabil să își mențină atenția în diferite sarcini de îucru la școală dar și în alte activități, nu pare să asculte atunci când i se vorbește, nu reușește să fie atent la detalii sau face greșeli din neatenție în diferite sarcini de lucru, reușește să se concentreze pentru scurt timp, are probleme în organizarea activităților în timpul orelor se agită, dă din mâini și din picioare când stă pe scaun, uneori își părăsește locul în clasă, se mișcă permanent, pune frecvent întrebări, aduce completări verbale în diverse situații, este incapabiî să își aștepte rândul și îi întrerupe pe ceilalți în timpul recreației, prezintă dificultăți în a se juca cu colegii, vorbește foarte mult, și nu respectă regulile Din informațiile primite de la psihologul școlii aflăm că elevul S R prezintă intelect de nivel mediu și beneficiază de intervenție psihologică IV Instrumentarul psihopedagogie S-au utilizat mai multe instrumente de evaluare: Scala de evaluare comportamentală Proba de dictare și de redare în scris a unor idei Testul Text de Trei Minute (TTTM), Proba de comprehensiune a unui text scris Proba de evaluare a exprimării în scris - după o imagine Scala disgrafiilor Ajuriaguera - cotare și Testul Rey-figura complexă 400 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș V Observații relevante din timpul examinării Proba de dictare și de redare în scris a unor idei dintr-un text audiat s-a aplicat la toți elevii, astfel că S R a putut fi observat cum se manifestă în timpul unor activități la clasă în timpul dictării este într-o continuă mișcare, parcă nu își găsește locul, își ridică picioarele pe scaun, le dă jos, se ridică în picioare, iar se așează Permanent pune întrebări sau face diverse conexiuni cu alte întâmplări La evaluarea individuală, în cabinet, din când în când pune întrebări referitoare la timpul de lucru, aduce comentarii la imaginea existentă în proba de evaluare, permanent are ceva de spus VI Rezultatele la testele psihopedagogice Scala de evaluare comportamentală a confirmat diagnosticul de deficit de atenție și hiperactivitae tipuî combinat La proba de dictare, s-au întâlnit puține erori și anume, omisiuni de litere de exemplu: gingșă (gingașă), inversiunide litere și silabe: atsfel (astfel), gedecel (Degețel), substituiri ale africatelor: gedecel (Degețel) etc în una din propozițiile izolate scrie mai întâi opusul cuvântului dictat deschide, apoi corectează și scrie cuvântul corect închide A fost eliminat i final în cazul pluralului: călători (călătorii), de asemenea numele propriu nu a fost scris cu majuscule Nu folosește semnele de punctuație în cazul propozițiilor izolate decât îa prima propoziție Redarea în scris a ideilor unui text audiat evidențiază faptul că S R nu a reținut toate personajele din text aducând pe scenă un alt personaj iepurele, omite ideea de salvare a iepurașului specificând doar finalul, și anume, retragerea șarpelui Nici la această probă nu sunt folosite semnele de punctuație la nici o propoziție Textul din TTTM (Testul Text de Trei Minute) a fost citit destul de corect S-au întâlnit substituiri la un singur cuvânt rumet (rumen), o adăugire recitate (recitat) și o omisiune hipertofică (hipertrofică) Două cuvinte au fost citite diferit pornind de la prima silabă citită corect, față de cele existente dezoltat (devotat) și rotirea (rotiseria) Reușește să citească 112 cuvinte în trei minute, adică aproximativ 42, 3% din numărul total de cuvinte din text, din care citește corect 107 cuvinte Performanța în ceea ce privește valoarea morfologică a cuvintelor citite a fost puțin scăzută în cazul substantivelor și mai scăzută în cazul adjectivelor Din punctul de vedere al numărului de silabe într-un cuvânt, performanța citirii a scăzut odată cu creșterea numărului de silabe în ceea ce privește performanțele realizate, în funcție de tipul de silabe (deschise sau închise), se poate spune că au existat dificultăți mai mari în cazul silabelor deschise S R a întâmpinat dificultăți în cuvântul cu hiat rotiseria Cuvintele care aveau în componența lor grupurile de litere ce, ci, ghe au fost citite corect Propozițiile monomembre au fost citite corect, respectând intonația Intonația a fost respectată Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 401 în cazul propozițiilor exclamative, exceptând propoziția interogativă care este intercalată între propozițiile enunțiative La proba de comprehensiune a unui text scris se străduiește să răspundă la toate întrebările (itemii) Primul item, care evidențiază inferențe predictive, dă frâu liber imaginației, astfel că S R se descurcă bine, iar răspunsul dat este formulat bine din punct de vedere gramatical La itemul al doilea care vizează inferențele anaforice, răspunsul nu este complet decât parțial Dimensiunile care vizează informații factuale au fost atinse de către S R însă parțial, deoarece crângul a fost înlocuit de cuvântul câmp La cei doi itemi care stabilesc relația cauză-efect răspunsurile sunt simpliste, fără detaliere Ultimul item care solicită evaluarea comprehensiunii a două cuvinte crâng și desiș a căror înțeles poate fi dedus din context, a fost rezolvat doar parțial, S R putând să explice doar cuvântul crâng, cuvântul desiș nu a fost recunoscut din context Unele propoziții sunt formulate alambicat (Să meargă pe câmp lea fost hotărârea), e prezentă disortografia lea (le-a), sau (s-au), omisiunile и (un), copii (copiii), meară (meargă) Proba de evaluare a exprimării în scris - după o imagine a provocat imaginația elevului S R , însă există o singură frază cu foarte multe propoziții incorecte din punct de vedere gramatical Nu folosește nici un semn de punctuație, lipsește coerența: Era ziua copilului părinți leau făcut o supriză și leau spus că mergem în spania când au ajuns copiii au despachetat și sau dus la plajă fratele cel mai mic și ea o geamăn au făcut un castel de nisip și cel mai mare frate au făcut o bae noaptea sa lăsat și părinți iau chemat pe copiii seară De asemenea s-au întâlnit omisiunile de litere bae (baie), părinți (părinții), precum și disortografia: leau (leau), sau (s-au) Nu sunt utilizate majusculele Scara disgrafiilor Ajuriaguera a fost utilizată ca formă de cotare a materialului grafic obținut în urma aplicării probelor anterioare Astfel, nota pe scara disgrafiilor este 9 Ansamblul lucrării este murdar, unele litere în cuvinte sunt înghesuite aproape suprapuse, spațiile dintre cuvinte au o neregularitate discretă ceea ce caracterizează proasta organizare a paginii în ceea ce privește neînde-mânarea, literele au contururi neregulate, foarte urâte, unele litere sunt corectate, îngroșate cu creionul datorită corecturilor, unele litere sunt arcuite, altele au formă greu de recunoscut Dimensiunile literelor nu sunt regulate și câteva litere atrofiate Erorile de formă și de proporții sunt evidențiate prin litere cu formă prea vagă, forme inadecvate ale unor litere, scrisul este superior normei, ca mărime, este prea lăbărțat, având proporții exagerate ca mărime La Testul Rey-figura complexă, imaginea a fost realizată de către S R prin tipul de copiere numit de Ostevrieth, juxtapunerea detaliilor, elevul a juxtapus detaliile unele peste altele, din aproape în aproape, ca la puzzle Ansamblul este recognoscibil, fiind aproape perfect Totalul punctelor este 30 5, se încadrează în centilul 50, corespunzător vârstei de 10 ani Timpul de copiere este de aproape 8 minute, ceea ce corespunde vârstei, situându-se tot în centilul 80 Reproducerea figurii complexe s-a realizat utilizând detalii pe un fond confuz, grafismul a fost nestructurat, sunt recunoscute doamnele elemente Punctajul realizat este de 22 5 corespunzător vârstei de 8 ani 402 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș VIL Interpretarea rezultatelor Dictarea, prin ritmul și condițiile efectuării ei, potențează tocmai acele oscilări, nesiguranțe, nefixări ale deprinderilor de scriere fonetică etc , care generează greșelile existente la copiii școlari din primele clase La elevul S R s-au întâlnit omisiuni de litere, inversiuni de litere și silabe, substituiri ale africatelor, însă în număr destul de redus, ceea ce denotă posibilitatea existenței unor dificultăți în ceea ce privește conștiința fonematică Prin faptul că scrie mai întâi opusul unui cuvânt dictat și apoi corectează și scrie cuvântul corect denotă dificultatea de menținere a atenției, care revine până la urmă Au fost comise greșeli în folosirea lui „i” în vorbirea scrisă, ceea ce ne înfățișează o tendință de pendulare între negare și conturare prin transformări îndelungi a normei ortoepice existente deja în vorbirea curentă și în limba literară, dar nefixate în deprinderile fonetice ale copiilor Nesiguranța, oscilația, pe plan psihologic - în special în procesele corticale de analiză și sinteză a schemei fonovizuale și grafice - duce la o anumită tensiune, intensificând astfel confuzia Deoarece omisiunile și inversiunile au fost prezente în număr redus, se poate spune că e posibil să se datoreze tulburărilor de menținere a atenției Proba de redare în scris a unui text audiat evidențiază faptul că S R , nu a reușit să rețină toate personajele din text, deși textul a fost citit de două ori, și nici tot mesajul textului, ceea ce denotă că prezintă dificultăți în utilizarea memoriei de lucru care joacă un rol esențial în exprimarea scrisă, deoarece selectează și alătură cuvinte și imagini verbale pentru a transmite diverse înțelesuri La Testul Text de Trei Minute, subiectul aflat în studiu, are dificultăți în citirea cuvintelor formate din mai multe silabe, ceea ce denotă dificultăți ale realizării analizei și sintezei silabei/cuvântului Citirea unor cuvinte care nu există în text, dar care încep cu aceleași silabe, se explică prin faptul că S R anticipă propria lui formulare fără să fie acel cuvânt la care gradul său de înțelegere îi permite să se aștepte Acest fenomen dinamic care este premergătorul lecturii se completează cu aporturi succesive care formează împreună un ansamblu structurat rămânând stocat, în timp ce activitatea lexică se continuă Acest ansamblu cere o urmare și tinde să se continue sau să se desăvârșească prin tot ceea ce poate să-l ducă sau să îl împlinească în mod logic, ajutat în acest sens de presiunea formulării Acest aspect dinamic este responsabil de greșeala de lectură Printre cuvintele cerute de antecedentul lor va fi formulat cel care se potrivește, în același timp cel care există în bagajul de cunoștințe al cititorului S-au întâlnit situații de omisiuni, substituiri, adăugiri de litere însă în proporție foarte redusă Actul lexic deficitar se datorează tulburărilor de la nivelul percepțiilor acustico-vestibulare și în general, de la nivelul proceselor cognitive ce au implicații negative asupra efectuării operațiilor de analiză și sinteză și discriminării simbolurilor verbale Performanța privind valoarea morfologică a cuvintelor citite a fost puțin scăzută în cazul substantivelor și a adjectivelor, determinată de numărului de silabe dintr-un cuvânt Dificultățile citirii cuvintelor au crescut odată cu creșterea numărului de silabe dintr-un cuvânt în ceea ce privește grupurile vocalice Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 403 s-au înregistrat dificultăți în cazul hiat-ului, însă, doar în situația în care hiatul a fost întâlnit în cuvintele formate din mai multe silabe S-au înregistrat dificultăți aproximativ egale în ceea ce privește performanța citirii cuvintelor formate atât din silabe deschise cât și din silabe închise Citirea se realizează în ritm lent, se înregistrează poticneli în cazul cuvintelor formate din mai multe silabe, cuvinte, care în final sunt citite Astfel că S R citește aproximativ 42, 3% din text, în trei minute La proba de comprehensiune a unui text scris, dificultățile de înțelegere au fost generate în primul rând de dificultățile de atenție și ale memoriei de lucru Performanțele reduse ale lui S R la întrebările inferențiale pot fi explicate prin caracterul rigid al conținutului memoriei episodice a textului Itemul care solicită evaluarea comprehensiunii a două cuvinte și care a fost rezolvat doar parțial, se datorează vocabularului sărac și a memoriei de lucru Dificultățile în ceea ce privește formarea și organizarea frazei se remarcă și la proba de evaluare a exprimării în scris după o imagine, problemele pe care le prezintă în utilizarea memoriei de lucru fiind prezente și aici Este prezentă și disortografia, precum și substituirile de litere De asemenea, se constată că S R se exprimă greoi, dispune de un vocabular sărac și prezintă dificultăți în a asocia imaginea cu denumirea obiectului, existând o mare discrepanță între gândirea interioară și exprimarea verbal Se observă dificultatea de selectare și de alăturare de cuvinte și imagini necesare transmiterii diverselor înțelesuri, specifice memoriei de lucru Dificultățile de organizare, planificare specifice copiilor cu deficit de atenție și hiperactivitate au fost remarcate la toate probele scrise Utilizând scara disgra-fiilor Ajuriaguera ca formă de cotare s-au observat dificultăți de organizare în pagină precum și aspectul murdar dat de spațiul neregulat dintre cuvinte, îngroșările unor grafeme, literelor care par suprapuse în unele cuvinte Dificultățile motrice specifice copiilor cu tulburări de comportament și impulsivi, neîndemânarea a fost evidențiată prin trăsăturile de proastă calitate, a marginilor neregulate ale textului De asemenea revenirea asupra literelor, corectarea lor, forma neregulată a arcadelor la litere denotă tulburări ale coordonării vizuo-motorie specifice acestor copii Aceste aspecte sunt completate cu dimensiunile neregulate ale grafemelor Majoritatea literelor sunt deformate, nu respectă estetica și nu sunt adaptate la desfășurarea grafismului, de parcă ar fi uitat forma corectă a lor și a înlocuit-o cu altă formă Scrisul este destul de mare și disproporționat Copierea figurii complexe din testul Rey nu s-a realizat după o organizare prealabilă Faptul că perceperea datelor nu s-a realizat inteligibil, nu a avut o semnificație și o organizare definită nu a rezultat învățarea, astfel că reactivarea datelor nu a avut loc, iar reproducerea nu a fost prea fidelă Reproducerea s-a realizat tot prin juxtapunerea detaliilor, însă fără un traseu de bază, detaliile au fost utilizate pe un fond confuz, nestructurat, diagonalele sunt reproduse înaintea dreptunghiului, apar elemente noi Ansamblul este parțial recognoscibil, iar punctajul realizat corespunde vârstei de 8 ani 404 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Concluzii S R prezintă dificultăți de citire și scriere, procesare lentă de informație, dificultăți în a-și reaminti regulile gramaticale, dar și informații din textul citit Răspunde cu dificultate la întrebările ale căror răspunsuri trebuie gândite, organizate și prezentate într-o manieră concisă Are scris urât, iar organizarea în pagină este deficitară în urma evaluării efectuate se poate afirma că subiectul aflat în studiu prezintă tulburări lexico-grafice determinate de tulburări de percepție vizuală, de percepția auditivă, de probleme de coordonare oculo-motorie Prezintă probleme în comunicarea gândurilor proprii, răspunde la întrebări specifice dar prezintă disgrafie în situațiile în care trebuie să-și planifice și organizeze propriile idei Dificultățile de organizare-planificare, de susținere a atenției influențează performanțele citit-scrisului, deosebit de importante în dezvoltarea cognitivă și lingvistică întrucât elevii cu deficit de atenție și hiperactivitate sunt diferiți și fiecare dintre ei au atât particularitățile lor cu aspecte pozitive, dar și negative se sugerează un plan de intervenție individualizat și alegerea unei strategii care să vizeze nevoia elevului și în același timp, să îmbunătățească performanțele școlare Profesorii care au succes în educarea copiilor cu deficit de atenție și hiperactivitate folosesc o strategie cu trei componente Ei încep prin identificarea nevoilor unice ale copilului, profesorul determină cum, când și de ce copilul este neatent, impulsiv și hiperactiv Profesorul selectează apoi diferite practici educaționale asociate cu instruirea academică, intervențiile comportamentale și sala de clasă adecvate pentru a satisface nevoile acelui copil în cele din urmă, se combină aceste practici într-un program educațional individualizat pe care îl integrează în activitățile educaționale oferite celorlalți copii din clasă BIBLIOGRAFIE Atkins M S & Pelham, W E (1991), School-based assessment of attention defi-cit-hyperactivity disorder Journal of learning Disabilities 24, 197-204, 255 Campbell S B (1990) Behavior problems înpreschool children: Clinical and developmental issues New York: Guilford Press Foncambert J (1983), La dyslexie, în Les actes de lecture nr 4, Association fran-caise pour la lecture KytjaK S Voeller, M D (2004) Attention-DeficitHiperactivitvDisorder, Journal ' of Child Neurology; 19 (10): 798-814 394 Levy F & Hobbes G (1989), Reading, spelling, and vigilance în attention deficit and conduct disorder Journal of Abnormal Child Psychology 17, 219/8 Mih, V (2004) înțelegerea textelor Strategii și mecanisme cognitive Aplicații în domeniul educațional Editura ASCR Cluj-Napoca Miranda A , Jarque S Tarraga R (2006) Interventions în school settings for students with ADHD Exceptionality 14, 35-52 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 405 Pennington, B F , Ozonoff, S , (1996) Executive functions and developmental psychopathology, Journal of Child Psychology and Psychiatry, 37, p 51 - 87 Winebrenner, S (1996) Teaching Kidswith Learning Difficulties In the Regular Classroonr strategies and techniques every teacher can use to challenge and motivate atruggling students Free spirit publishing Inc United States of America REZUMAT Elevii diagnosticați cu deficit de atenție și hiperactivitate integrați în învățământul de masă, prezintă de cele mai multe ori dificultăți de învățare Există mai multe dovezi care atestă întârzierea proceselor cognitive la copiii cu deficit de atenție și hiperactivitate, procese care preced acțiunea motorie, decizia de a răspunde și procesele de organizare a răspunsului Studiul de caz prezentat încearcă să reflecte specificul funcționării executive și impactul asupra scris-cititului la elevii cu deficit de atenție și hiperactivitate Funcțiile executive procesează în permanență și includ gândirea controlată, au-tomonitorizarea și autoevaluarea, planificarea, succesiunea și organizarea Este important să se ia în considerare aspectele procesului de învățare care pot să fie compromise la elevii cu deficit de atenție și hiperactivitate 406 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș PSIHOTERAPIA POZITIVĂ, RESURSĂ PENTRU ÎNVĂȚAREA PRIN INSIGHT Psiholog, masterand Belegan Crenguța Nicoleta, Universitatea „Dimitrie Cantemir”, Tg-Mureș INTRODUCERE: Este bine știut faptul că acei pedagogi care apelează la glume, povestioare și introduc materialul informațional într-un mod relaxat, au mai mult succes în angajarea autentica a elevilor în procesul de învățare decât acei pedagogi, chiar foarte pregătiți, dar care livrează informația într-un mod anost și brut SCOP: Pornind de la premizele că un elev învață cu adevărat ceea ce un pedagog oferă cu iubire și că un pedagog adevărat nu livrează material informațional ci inspiră, scopul acestei lucrări este de a oferi o modalitate relativ particulară ce poate fi utilizată în procesul de învățare BAZE TEORETICE: Găsirea căii de a oferi o informație nouă, un comportament nou, ca model de dorit, elevilor, implică un proces creativ atât din partea pedagogului ca sursă, cât și din partea elevului ca receptor și utilizator înțelegerea unei probleme are loc prin intermediul raționalului dar mai ales prin intermediul intuiției Utilizând intuiția putem iniția acele procese de insight prin care de la o configurație perceptivă inițială trecem la o configurație superioară în care elementele sunt regrupate, reorganizate, oferind sugestii care clarifică și ridică pe o treaptă superioară prima configurație Configurația perceptivă inițială reprezintă experiența individuală a fiecărui elev, respectiv informațiile achiziționate până la acel moment1 Psihoterapia pozitivă, fondată de prof Nossrat Pesseschian, pornește de la premiza că omul este bun prin natura sa și are „in dotare” patru tipuri de capacități: fizice, mentale, sociale și spirituale Această formă de psihoterapie face parte din familia terapiilor umaniste, psihodinamice și transculturale și are la bază folosirea poveștilor și metaforelor multiculturale care conduc la activarea propriilor capacități latente direcționale către „problema” întâmpinată2 Dacă avem în vedere etapele înțelegerii/învățării prin insight, și anume: • Direcționarea spre scop (în cazul nostru achiziția de informații/modele comportamentale); • Oferirea unei perioade de repaus, care precedă găsirea soluției particulare, individuale, perioadă în care elevul explorează experiența individuală mai mult sau mai puțin conștient; • Descompunerea scopului în subscopuri și ocolul - renunțarea temporară la scopul major pentru a găsi un mijloc necesar rezolvării problemei, un subscopul temporar (căutarea de căi de scurtcircuitare); • Folosirea unui operator cunoscut (experiență trăită, informație cunoscută); • Repetarea soluției deja găsite într-o situație identică; Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 407 • Generalizarea soluției la probleme asemănătoare, observăm că oferirea unei povești, metafore, mai ales în cazul introducerii de comportamente de dorit, poate fi cel mai ușor și lipsit de rezistență mod de a obține un proces de angajare, implicare și asimilare autentică din partea elevului Ce alte beneficii aduc poveștile, metaforele? - povestea, metafora iluminează, deoarece se adresează intuiției și fanteziei, lărgind spațiul interior al subiectului - povestea și metafora sunt vehicule foarte potrivite pentru comunicarea de modele comportamentale și valori morale, schimbarea de poziție îi este doar sugerată și are mai mult caracter de joc - mesajul este preluat la fel ca mesajul unui vis, care în funcție de experiența vieții reale, face ca asimilarea să fie de la sine - povestea sau metafora nu declanșează rezistențe - povestea sau metafora aduc soluții cu totul neașteptate, cu efort emoțional pozitiv, ajungând chiar să contrazică logica și obișnuința; - mesajul comunicat se tezaurizează, el putând fi imediat, aparent, deghizat sau ascuns, făcând ca ambiguitatea să favorizeze efectul „retard” și făcând ca mesajul să poată fi reactivat în alte situații - subiectul are posibilitatea să lărgească sensul original al mesajului utilizând propria creativitate Abordarea gestaltista a creativității, reprezentata prin W Kohler, M Wertheimer, R Arnheim, R L Mooney, prezintă demersul creativ nu ca pe un demers aleator, ci se raportează permanent la întreg, la structura internă a fenomenului respectiv, la găsirea relației dintre forma și volum3 Conform gestaltiștilor, înțelegerea unei probleme are loc prin intuiție, procese de insight, nu pe cale rațională, prin urmare invitația la introspecție, travaliu interior pe seama propriei experiențe, după o poveste bine aleasă, poate fi un instrument valoros pentru pedagog, în achiziția informațională sau a modelului comportamental de dorit de către elev C Rogers apreciază ca factorii interni ai gândirii creatoare sunt următorii: descinderea fata de experiențele noi, toleranța la ambiguitate; autoevaluarea produselor creatoare de către creator însuși; aranjarea spontana și inedita, neobișnuita a elementelor (idei, forme) (C Rogers, 1959) Același autor consideră că asigurarea unor condiții de securitatea psihologica constituie premisa pentru dezvoltarea potentelor creative Aceasta securitate psihologică poate fi obținută prin următoarele modalități: - individul trebuie să se simtă acceptat așa cum este, să se simtă valorizat, astfel putând încerca autoactualizarea - asigurarea unui climat în care este înlăturata critica; - înțelegerea empatica, prin care eul se poate dezvolta și exprima în forme diverse CONCLUZIE: Luând în considerare că procesul de achiziție a unei noi informații este un proces de creație și având în vedere că factorii menționați de gestaltiști, C Rogers sunt respectați de utilizarea poveștilor în procesul de învățare prin insight, concluzionez că instrumentele utilizate de psihoterapia pozitivă, poveștile/metafora, reprezintă resurse în procesul de învățare, resurse poate prea 408 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș puțin exploatate de pedagogi la momentul actual Bineînțeles că nu sunt excluși toți factorii limitatori care pot surveni, după caz, în alegerea poveștii celei mai potrivite, particularizate de către pedagog pe profilul problematicii de transmis și pe profilul experienței comune colectivului receptor Dar această variabilă este un alt aspect care implică de această data creativitatea pedagogului PREZENTARE DE CAZ: ora de dirigenție clasa a VII-а, cu tema: Ce înseamnă pentru voi examenul de capacitate din clasa a VIII-a? Răspunsuri: teamă de nou, întrebări de genul „Voi face față la ?”, „Mă voi ridica la așteptările ” Astfel identificăm ca problemă că elevii sunt neîncrezători în propriile forte, temători în viitorul necunoscut Ce resurse și ce obiective ne propunem să dezvoltăm prin utilizarea poveștilor: descoperirea propriei valori și conștientizarea că utilizând ceea ce asimilează zi de zi vor face față examenului de capacitate Și, de ce nu, lărgirea scopurilor în a-și dezvolta propriul bagaj informațional pentru a fi mai bine pregătiți pentru examen Intuitiv, utilizând propriul proces creator, aleg Povestea omului care stătea un timp îndelungat intr-un singur picior După o vreme ii amorțesc mușchii, piciorul pe care se sprijină începe sa doară El nu va mai fi în stare sa-si păstreze echilibrul, și nu îl va durea numai piciorul, întreaga musculatura începe, intr-o astfel de poziție neobișnuita sa se tensioneze și sa se crispeze Apăsarea dureroasa va deveni de nesuportat, omul va striga după ajutor în aceasta situație, el întâlnește diferite persoane care vor dori sa îl ajute ( ) Una din aceste persoane va începe sa-i maseze piciorul împovărat și crispat Un altul se va ocupa de porțiunea crispata a cefei și o va masa ca la carte O a treia persoana vede ca omul mai are puțin și își pierde echilibrul și ii va oferi brațul sau ca sprijin Cei din jur îl vor sfătui sa-si folosească ambele mâini astfel încât statul intr-un picior sa nu i se mai para așa de dificil Un bătrân înțelept ii va spune sa se gândească cat de bine ii este de fapt, în comparație cu alții care nu au deloc picioare Un altul va insista, rugăndu-1 sa-si imagineze ca este ușor ca o pana, căci, cu cat se va concentra mai intens, cu atât vor ceda mai repede durerile sale Un alt înțelept va adăuga cu bunăvoința: „Timpul le va rezolva pe toate” în cele din urma, un privitor se va apropia de suferind și îl va întreba: „De ce stai numai intr-un picior?” Indreaptă-l și pe celalalt și lasă-te pe el Ai, totuși, doua picioare, nu unul singur! 2 La final discut pe seama fiecărui sfat primit cu elevii și observ ce am dezvoltat în funcție de experiența fiecăruia și mai ales de conștientizarea fiecăruia de ce atuuri și ce lipsuri are, am primit răspunsurile următoare: -"trebuie să mă folosesc de tot ceea ce am achiziționat” -”sa mă uit la ce am ca bagaj, să ascult sfaturile și să văd ce-mi e util” -"trecerea timpului nu îmi e suficientă” -"realizez ca am cam pierdut timp” -”unii îmi sugerează că mai sunt și alții mai slabi ca mine” -”o să găsesc eu o cale să mă descurc cumva” -”să nu mai gândesc că se rezolvă cu timpul” Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 409 -”de ce să nu mă folosesc în fiecare zi în a mă pregăti să las și celălalt picior jos, gata de examen” Discuțiile deschise în colectiv au un rezultat amplificat tocmai datorită re-cadrării, calibrării răspunsurilor acestora cu cele ale colegilor Ce am obținut ca pedagog? Am stimulat trebuința de autorealizare a elevului printr-o modalitate nondirectivă fără a declanșa în elev rezistența la sfaturi caracteristică vârstei Am incitat la calibrarea bagajului individual al elevilor și am motivat extinderea de scopuri individuală, după experiența fiecăruia BIBLIOGRAFIE: 1 Valeria Negovan, 2009, Psihologia învățării, Ed Credis București 2 Nossrat Pesseschian, 2007, Psihoterapia Pozitivă Ed Trei București 3 Gabriela Popescu 2004, Psihologia Creativității Ed Fundației România de Mâine București REZUMAT: Pornind de la premizele că un elev învață cu adevărat ceea ce un pedagog oferă cu iubire și că un pedagog adevărat nu livrează material informațional ci inspiră, scopul acestei lucrări este de a oferi o modalitate relativ particulară ce poate fi utilizată în procesul de învățare Psihoterapia pozitivă, fondată de prof Nossrat Pesseschian, are la bază folosirea poveștilor și metaforelor multiculturale care conduc la activarea propriilor capacități latente direcționale către „problema” întâmpinată Beneficiile aduse de povești, metafore sunt multiple iar avantajul principal este acela că nu produce rezistență din partea elevilor Utilizând poveștile indirect intuiția putem iniția acele procese de insight prin care de la o configurație perceptivă inițială trecem la o configurație superioară în care elementele sunt regrupate, reorganizate, oferind sugestii care clarifică și ridică pe o treaptă superioară prima configurație 410 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș DEZVOLTAREA PERSONALITĂȚII ELEVILOR CU POTENȚIAL ÎNALT CREATIV PROIECTUL „START PENTRU TALENTAȚI” Psiholog Dosa Eugen, Centrul Județean de Asistență Psihopedagogică Mureș; Psiholog Moldovan Adrian, Centrul Județean de Asistență Psihopedagogică Mureș; Psiholog Cerghedi Adriana, Centrul Județean de Asistență Psihopedagogică Mureș; Psiholog Muica Otto, Liceul Tehnologic „Avram lancu”, Tîrgu-Mureș, Mureș Argumentarea proiectului Educația elevilor cu potențial ridicat de creativitate necesită o preocupare specială de stimulare, de îngrijire a capacității de creație și dezvoltarea unor strategii pentru valorificarea acestui potențial pe termen lung Acești elevi vor fi creatorii noilor valori, calea lor fiind presărată cu solicitări constante, succese și eșecuri De aceea, se impune nu doar dezvoltarea creativității, ci și sprijinirea formării unei personalități armonioase, capabilă de automobilizare și prelucrare eficientă a problemelor apărute Grupurile din cadrul proiectului au în componență elevi cu înclinații în domenii diferite-artistic, filologic, logico/matematic, tehnic și spor-tiv-această varietate oferindu-le posibilitatea de a percepe soluționarea unor probleme, creația și performanța din perspective diferite Scopurile ❖ Dezvoltarea complexă a creativității, a capacității de concentrare și de mobilizare a resurselor personale în vederea atingerii performanței; ❖ Sprijinirea formării unei personalități capabile să se orienteze adecvat în spațiul problemelor personale și în relațiile interpersonale și sociale; ❖ Lărgirea orizontului de interese și a abilității de prelucrare complexă a evenimentelor; ❖ Prelucrarea efectelor situațiilor stresante și a blocajelor de tip emoțional; ❖ Formarea unor deprinderi de organizare personală, în sensul alternării judicioase a etapelor de solicitare, de relaxare și de achiziție Grupul țintă și selecția Sunt urmăriți elevi din clasele a VII-а de la ambele secții, română și maghiară Selecția este realizată în baza a trei criterii semnificative: a) potențialul pentru flexibilitate, originalitate și fluență în rezolvarea unor sarcini, b) implicarea în activități cu caracter creativ, care indică preocupări constante dincolo de obligativitatea disciplinelor școlare și c) motivația pentru implicarea într-un proiect solicitant cognitiv și emoțional Selecția urmărește identificarea și ierarhizarea elevilor cu cele mai bune rezultate, raportat la criteriile mai sus amintite Instrumental, sunt folosite probe cognitive, tehnici proiective, cerințe care solicită interpretări Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 411 neconvenționale; de exemplu, completarea unor imagini, interpretarea unor pasaje muzicale, decodificare proverbelor Este folosită și presiunea timpului, ca factor de stres Adițional, s-au dovedit utile de-a lungul timpului și interviurile cu diri-ginți, profesori și părinți ai elevilor, privind abilitățile elevilor implicați în selecție întrucât proiectul „Start pentru Talentați” se află la a patra generație de elevi, în anul școlar 2013-2014-fiecare generație parcurge structura programului timp de un an-, a fost concepută o modalitate de de a continua formarea și pentru cei care au încheiat programul în anii trecuți, în forma unor întâlniri periodice, cu prezența elevilor din fiecare generație Astfel, deși grupul țintă tradițional este reprezentat de elevi de clasa a VII-а, în anul școlar 2013-2014 au participat la sesiunile periodice și elevi din clasele a VIII-a, a IX-a și a X-a Metoda Premisa fundamentală a proiectului este că, atunci când vorbim despre creativitate, o facem la un nivel gîobal Cu alte cuvinte, urmărim nu atât dezvoltarea creativității într-o arie specifică-ex desen sau creație literară-cât cultivarea unor trăsături la nivelul esențial, al personalității, favorabile flexibilității, originalității și fluidității, în mai multe arii ale vieții Activitățile din cadrul proiectului ating teme precum structura psihicului, aptitudinile, inteligența, gândirea creativă; afectivitatea, voința, motivația; relațiile interpersonale, comunicarea și conflictul Activitățile se desfășoară săptămânal, într-o întâlnire cu durata de două ore, pe toată perioada anului școlar Pot să facă excepție acele perioade în care programul elevului este foarte încărcat, datorită tezelor și olimpiadelor în cadrul acestor întâlniri și în baza temelor mai sus amintite alternăm următoarele intervenții: ❖ Exerciții specifice de stimulare a potențialului creativ al elevilor; spre exemplu, probe care solicită găsirea unor soluții neobișnuite ❖ Exerciții de mobilizarea a resurselor interne și de depășire a obstacolelor; sunt introduse, intenționat, elemente care frustrează elevul, dar și căi de gestionare a acestui stres ❖ întâlniri cu artiști plastici, muzicieni, specialiști în mișcare, informaticieni, reprezentanți ai altor culturi; o dată la trei săptămâni Scopul acestor întâlniri constă în familiarizarea elevului cu alte stiluri de creație, dar și de viață, precum și contactul cu personalități din varii domenii de activitate ❖ Organizarea de competiții și proiecte interne; spre exemplu, concurs de fotografie ❖ Utilizarea muzicii, a desenului și a mișcării în scopuri psihologice Sunt explorate, în baza acestor mijloace, atitudini personale, limite, posibilități de dezvoltare ale elevului ❖ Excursii ❖ întâlniri periodice cu părinții, atât pentru informare cât și pentru introducerea unor concepte psihologice; ca exemplu, caracteristici de vârstă la preadolescenți Rezultatele Oferim o apreciere preponderent calitativă a proceselor ce au loc ca urmare a parcurgerii acestui program în plan social, componența grupurilor este stabilizată în primele două luni de la inițierea programului în baza observațiilor, constatăm 412 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș o ajustare a membrilor la ritmul global al grupului Astfel, elevii care erau mai timizi la început reușesc să se exprime la un nivel care permite conlucrarea, iar elevii care tindeau să domine grupul prin intervențile lor, devin mai temperați și intervin atunci când este oportun Inclusiv menținerea grupului pe durata a 20 de sesiuni în timpul anului școlar-desfășurate în ziua de sâmbătă-constituie o realizare; asta în contextul în care media întâlnirilor pentru un grup psiho-educațional este cuprinsă între 8 și 10 întâlnirițGladding, 2008, p 12) Esențial, sunt dezvoltate prietenii, iar prin prisma sentimentului de apartenență la o categorie aparte de elevi, aceste prietenii devin factori de perpetuare a influenței pogromului și după încheierea sa formală în planul performanței, este semnificativ modul de raportare la sarcină Cu alte cuvinte, ca rezultat al expunerii constante la sarcini neobișnuite, care solicită spontaneitate și renunțarea la un plan prestabilit și rigid, se evidențiază la acești elevi întâmpinarea pozitivă a sarcinilor neconvenționale, cu caracter spontan Astfel, elevii nu ezită atunci când se confruntă cu o problemă care implică noutate, dimpotrivă, manifestă încredere în potențialul lor de rezolvare a problemelor Acest aspect este esențial, mai ales în baza factorului psihologic de auto-eficacitate Mai concret, dacă am încredere că pot încerc; dacă încerc, cresc șansele să reușesc Nu în ultimul rând, mulți elevi iau contact cu noi categorii de interese și astfel, posibilități de dezvoltare întâlnirile cu personalitățile din domenii diferite de activitate le oferă posibilitatea de a experimente trăiri, preocupări și reușite noi dar și de a percepe anumite situații în moduri mai complexe-aici rolul modelului ca sursă de motivație și tipar comportamental (Parsons R 2007, pg 61) Disponibilitatea acestor personalități de a fi alături de acești elevi, constituie în sine, un mesaj puternic de încredere în potențialul elevilor, aceștia identificându-se cu atribuirile adulților cu privire la capacitățile lor Direcții Proiectul „Start pentru Talentați” este într-o permanentă deschidere către îmbunătățire Prin scopurile sale, propune o direcție foarte importantă, atât pentru grupul țintă, cât și pentru comunitatea în care acești elevi își vor face simțită prezența la vârsta adultă Fiind un proiect coordonat de o echipă de psihologi, transmite un mesaj puternic; anume, psihologii nu sunt responsabili doar de tratarea sau ameliorarea unor tulburări, ci au și un rol cheie în identificarea și sprijinirea valorificării acelor capacități umane care pot sta la baza reușitei personale și sociale a individului, la apropierea de o existență echilibrată și armonioasă BIBLIOGRAFIE Richard D Parsons 2007, Counseling Strategies That Work Evidence-Based Interventions For School Counselors Pearson Education, Boston, p 61 Samuel T Gladding, 2008, Groups-A Counseling Speciality Pearson Education, New Jersey p 12 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 413 REZUMAT în lucrarea de față prezentăm structura și rezultatele unui proiect unic în județul nostru, proiect ce accentuează o abordare globală și complexă a creativității în rândul adolescenților din Tîrgu-Mureș Prin această inițiativă a psihologilor din cadrul Centrului Județean de Asistență Psihopedagogică, începând cu anul 2009, au fost identificați și incluși în program peste o sută cincizeci de elevi, la secțiile română și maghiară, în baza unui potențial ridicat al acestora privind dimensiunea creativității în cadrul acestui program sunt desfășurate întâlniri săptămânale cu elevii, după o structură precisă Sunt vizate domenii precum structura psihicului, creativitatea, performanța și echilibrul cogniție-afectivitate, gestionarea stresului asociat performanței Activitățile nucleu constau în ateliere de lucru, întâlniri cu personalități din artă, știință sau sport, precum și în utilizarea proiectivă a artei și mișcării Rezultate notabile sunt observate în plan social și în modul de raportare a elevilor la sarcini și problemele complexe, ce solicită spontaneitate și flexibilitate 414 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș ARTA DE A PREDA ȘI DE A ÎNVĂȚA Profesor metodist/Profesor consilier școlar Maria Dana Cordoș, Casa Corpului Didactic Mureș Nu de puține ori cadrele didactice remarcă faptul că sunt clase la care este dificil să deruleze activități de predare, spunând că diferențele dintre elevi în ceea ce privește gradul de asimilare și valorificare a informațiilor, competențelor, abilităților dobândite se află într-o paletă vastă Plecând de la această idee s-a pus în discuție diversitatea metodele de predare pe care un cadru didactic le poate aplica la oră, stilul de învățare al elevului și domeniul activității psihice implicate (domeniul cognitiv, domeniul afectiv și domeniul psihomotoriu) în dezvoltarea personalității elevului este importantă o îmbinare armonioasă a sferelor domeniului activității psihice, prin formularea obiectivelor cognitive - asimilarea de cunoștințe, formarea unor capacități și deprinderi intelectuale-, afective - formarea convingerilor, sentimentelor, atitudinilor-, psihomotorii - formarea deprinderilor motrice și operațiunilor manuale (Mara, 2006) Personalitatea cadrului didactic este de asemenea un factor important în cadrul procesului de predare - învățare, aceasta fiind determinantă pentru modul de predare, coordonarea activității elevilor, evaluarea rezultatelor învățării Putem desprinde mai multe stiluri de predare, și anume: „după ponderea metodelor de predare (exploziv, interogativ), după mobilitatea comportamentului cadrului didactic (adaptabil, flexibil, rigid, inflexibil), după modalitatea de conducere (autoritar, democratic, laissez-faire), după poziția partenerilor în activitatea didactică (centrat pe profesor, centrat pe elev, interactiv), după raportarea la nou (deschis spre inovație, rutinar), după climatul afectiv (apropiat, distant, impulsiv)” (Mara, 2006) Știm că există mai multe clasificări ale stilului de învățare David A Kolb a elaborat teoria cunoscută sub denumirea de ciclul învățării care cuprinde patru faze și anume: observație reflexivă, experiență concretă, experimentare activă și conceptualizare abstractă Individul utilizează diferite stadii ale ciclului învățării utilizând stilurile de învățare: adaptiv, divergent, asimilator și convergent Alte clasificări ale stilurilor de învățare utilizate mai frecvent în determinarea stilului predominant al elevului sunt: clasificarea în funcție de emisfera cerebrală activată predominat - stilul global și stilul analitic și clasificarea stilului de învățare în funcție de componența genetică - stilul auditiv, stilul vizual, stilul tactil și stilul kinestezic Foarte importante în procesul de învățare, un proces complex, nu este o simplă memorare, - encodare, stocare de informații și reactualizare a acestora, să se aibă în vedere dezvoltarea de abilități și competențe la elevi în ceea ce privește Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 415 organizarea materialului și a timpului, dezvoltarea de strategii de învățare, precum și dezvoltarea de abilități de utilizare a acestor informații în domenii diferite, atât în plan teoretic cât și pragmatic Pornind de la aceste aspecte, combinate cu modurile în care elevii asimilează informația, o structurează și restructurează pentru utilizarea ei în diverse situații școlare și de viață am aplicat în decursul a doi ani școlari 2011-2012 și 2012-2013 chestionare pentru evaluarea stilurilor de învățare care au în vedere componenta genetică (auditiv, vizual, tactil, kinestezic), la elevii de nivel liceal (clasele IX -XIII) de la Liceul Tehnologic Gheorghe Șincai Tg Mureș Acest chestionar identifică stilul predominant preferat de elevi în procesul de învățare Subiecții acestui studiu au fost din elevii a 33 de clase liceale și anume 675 elevi din care 136 fete Centralizarea datelor a fost atât individual /elev cât și pe clasă pentru a determina stilul predominant al clasei, scopul fiind de a informa cadrele didactice care predau la clasă referitor la acest stilul predominant al clasei pentru a adapta metodele de predare la stilul predominant al clasei pentru o mai bună înțelegere, asimilare a informațiilor prezentate în timpul actului instruc-tiv-educativ, precum și transpunerea lor în situații concrete de viață Rezultatele chestionarelor au fost următoarele având în vedere stilul predominant al clasei: • 15 clase au stilul de învățare predominant kinestezic • 14 clase au stilul de învățare preponderent vizual • 4 clase au stilul de învățare predominant kinestezic-vizual Aceste rezultate au fost comunicate elevilor, diriginților și cadrelor didactice Elevii au participat la activități care au avut ca temă managementul informațiilor, abordându-se aspecte care vizau abilități de căutare și utilizare a informațiilor, dezvoltarea abilităților de căutare a informațiilor, modul de prelucrare a informațiilor, dezvoltarea abilităților de organizare și structurare a informației, identificarea metodelor de învățare specifice pentru fiecare tipuri de materii, adoptarea de soluții creative identificarea principalelor caracteristici ale notițelor și Rezumatelor eficiente, deprinderea unui mod de schematizare a unui material care urmează a fi înțeles și învățat și nu în ultimul rând gradul de înțelegere a materialului informatic studiat, conștientizarea factorilor care motivează procesul de învățare al elevului Concluziile în urma aplicării chestionarului, a activităților desfășurate cu elevii, precum și activitățile demarate cu cadrele didactice au fost următoarele: - Este nevoie de multă măiestrie în a îmbina stilul de predare, metodele de predare cu stilul predominant al fiecărui elev Gradul de complexitate al actului de predare se ridică în momentul în care cadrul didactic are în vedere faptul că pe lângă competențele, abilitățile, sfera cognitivă pe care le dezvoltă la elev prin procesul instructiv educativ, el dezvoltă și latura afectivă - Faptul că majoritatea claselor au ca stil predominat de învățare kinestezic și vizual, a surprins cadrele didactice, determinând o revizuire a metodelor de predare aplicate, orientându-se cele dinamice și vizuale 416 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș - Printre aspectele negative se numără faptul că în cadrul predării unor materii este foarte dificil aplicarea metodelor dinamice care să favorizeze actul învățării - Un aspect remarcat de elevi prin activitățile desfășurate la clasă a fost aspectul de a „învăța să înveți” Elevii erau interesați de a chestiona cadrele didactice de modul în care ele asimilau informația, o translatau de la o arie/materie la alta - Fiecare oră fiecare lecție predată poate fi o nouă experiență prin care cadrul didactic acumulează și restructurează atât informația acumulată dea lungul timpului cât și diversitatea modul în care va avea posibilitatea să o expună în viitor Creativitatea, ingeniozitatea, personalitatea și flexibilitatea joacă un rol important în arta actului instructiv educativ Pentru un alt studiu ne-am propus evaluarea laturii afective și în special aspectele legate de sentimente și atitudini ale elevilor precum și moduri de dezvoltare a laturii afective De asemenea un alt studiu propus ar fi de comparare a stilului predominant de învățare având în vedere fetele și băieții extinzându-se eșantionul având în vedere că în prezentul studiu clasele erau formate din efective majoritare de băieți unele clase fiind exclusive din băieți, liceul fiind tehnologic cu profil auto BIBLIOGRAFIE Lemeni, Gabriela; Tărău Anca (coordonatori), 2004, Consiliere și orientare Ghid de educație pentru carieră Activități pentru clasele ІХ-ХІІ/ SAM, editura ASCR Cluj Napoca Lemeni, Gabriela; Tărău Anca (coordonatori), 2012, Consiliere și orientare Ghid de educație pentru carieră Activități pentru clasele ІХ-ХІІ/ SAM, editura ASCR Cluj Napoca, pag 21-35 Mara Daniel; 2006, Educație pentru educație, editura Alma Mater, Sibiu, pag 77-80 pag 151 - 176 http: //iteach ro/pagina/1113/ http: //mentoratrural pmu ro/sites/default/files/ResurseEducationale/63055 mo-dul 3 stiluri%20invatare final pdf REZUMAT Actul instructiv - educativ / predare - învățare poate fi considerat o opera de artă dacă este privit din perspectiva unui pictor care etalează prin forme, culoare, umbre un tablou care îmbină armonios personalitatea cadrului didactic, modul în care predă cu personalitatea elevului, stilul acestuia de a învăța precum și cu obiectivele pe care dorește să le atingă în sfera cognitivă, psihomotorie și afectivă Un cadru didactic își poate desăvârși opera de artă cu fiecare moment în care are descindere spre nou sper a învăța din fiecare oră pe care o desfășoară la clasă și fiecare moment în care îl sprijină pe elev să „învețe cum să învețe” Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 417 ASPECTE ALE ADAPTĂRII SOCIO-EMOȚIONALE LA ȘCOLARII AFLAȚI ÎN ABANDON PARENTAL TEMPORAR Profesor psiholog școlar Daniel Țeculescu, Centrul Județean de Asistență Psihopedagogică Mureș, Tg-Mureș, Mureș Adaptarea - proprietate fundamentală a organismului de a-și modifica adecvat funcțiile și structurile corespunzător modificărilor cantitative și calitative ale mediului înconjurător - în concepția piagetiană desemnează procesul de stabilire a echilibrului între asimilare și acomodare Adaptarea implică acțiunea de modificare de ajustare, de transformare a copilului pentru a deveni apt pentru școală, capabil de a face față cerințelor educative, de a fi compatibil sub aspectul disponibilității bio-psiho-socio emoționale în acord cu normele și regulile pretinse de școală și societate pentru dobândirea cu succes a statutului și rolului de elev Ținând cont de schimbările simultane, evoluția personalității copilului și exigențele școlare din ce în ce mai ridicate pentru evaluarea adaptării socio-emoționale trebuie să raportăm particularitățile mediului școlar la o anumită etapă de dezvoltare a personalității Forma, stadiul și nivelul de dezvoltare a interacțiunii dintre personalitatea în formare a elevului și adaptarea socio-emoțională vor determina o gamă extinsă de posibilități adaptative Mayer și Salovey (1990, 1993) consideră că inteligența emoțională inplică: a) abilitatea de a percepe cât mai corect emoțiile și de a le exprima, b) abilitatea de a accede sau genera sentimente atunci când ele facilitează gândirea, c) abilitatea de a cunoaște și înțelege emoțiile și de a le regulariza pentru a promova dezvoltarea emoțională și intelectuală în viziunea lui Daniel Goleman inteligența emoțională este compusă din următoarele constructe: • conștiința de sine-încredere în sine; • autocontrol-dorință de adevăr, conștiinciozitatea, adaptabilitatea • motivația-dorința de a cuceri, dăruirea, inițiativa, optimismul; • empatia-a-i înțelege pe alții, diversitatea, capacitatea politică; • aptitudinile sociale-influența comunicarea, managementul conflictului, stabilirea de relații, colaborarea, cooperarea, capacitatea de lucru în echipă Dezvoltarea emoțională a preadolescentului și rolul comunicării în relația părinte-copil reprezintă un element cheie în consolidarea și dezvoltarea ulterioara a puberului, context în care M Debesse denumește această perioadă de evoluție psihică drept „stadiul neliniștilor pubertare” Această perioadă marchează trecerea de la copilărie la adolescență, perioada pubertății este una de complexe transformări, de accelerare a ritmului creșterii, de maturizare sexuală, de dezvoltare a capacităților de cunoaștere Această perioadă de evoluție este marcată de instabilitate emoțională, hipersensibilitate și uneori perioade de „criză ” 418 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Pentru elevii aflați în abandon parental temporar, centrul de greutate al comunicării se deplasează de la nivelul exclusiv al familiei la nivelul grupului de colegi și prieteni Obiectivele cercetării a) Identificarea potențialului emoțional pe care-1 prezintă elevii aflați în abandon parental temporar b) Elaborarea unui program de intervenție care să vizeze dezvoltarea stimei de sine a elevilor aflați în abandon parental temporar c) Dezvoltarea atitudinii pozitive față de propria persoană d) Investigarea consecințelor pe care plecarea părinților o are asupra performanțelor școlare Ipotezele 1 Elevii aflați în abandon parental temporar prezintă o stimă de sine scăzută față de cei cu ambi părinți alături 2 Stima de sine a copiilor aflați în abandon parental temporar poate fi îmbunătățită în mediul școlar prin integrarea acestora într-un program de intervenție care vizează dezvoltarea emoțională 3 Plecarea părinților în străinătate duce la scăderea performanțelor școlare și probleme disciplinare Subiecții -30 elevi de la Școala Generală „loan Vlăduțiu’Luduș clasele VII - VIII care au ambii părinți în țară; -30 elevi de la Școala Generală „loan Vlăduțiu’Luduș clasele VII - VIII care au un părinte sau ambii părinți plecați la muncă în străinătate Instrumente de cercetare Chestionar (Scala Stima de sine - Rosenberg) Cuprinde 10 itemi, 5 itemi sunt cotați direct, 5 itemi cotați invers (3, 5, 8, 9, 10), punctajul minim este de 10 puncte, și maxim de 40 puncte Chestionar care măsoară interesul și evoluția rezultatelor școlare Itemii 1, 3, 5, scot în evidență motivația și rezultatele școlare ale elevilor înainte de plecarea părinților în străinătate Itemii 2,4,6, scot în evidență motivația și rezultatele școlare ale elevilor după plecarea părinților în străinătate Analiza documentelor școlare Analiza situației școlare a constat în compararea mediilor anuale la purtare între cele două grupuri (grupul elevilor cu ambii părinți în țară și grupul elevilor cu unul sau cu ambii părinți plecați la muncă în străinătate) Am recurs la această comparație pentru a putea evidenția conduita celor două grupuri: care trăiesc alături de părinți și cei cu părinții plecați Procedura Pentru a testa ipotezele menționate am folosit două grupuri experimentale: G1 - elevi cu ambii părinți acasă; G2 - elevi cu unul sau cu ambii părinți plecați la muncă în străinătate Subiecții din cele două grupuri experimentale au completat individual Scala stimei de sine (Rosenberg), chestionar care măsoară interesul și evoluția rezultatelor Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 419 școlare De asemenea, am luat în considerare și rezultatele la învățătură și purtare ale elevilor din anul școlar 2010-2011 Prelucrarea, analiza și interpretarea datelor Vom aborda pe rând fiecare ipoteză a cercetării, în scopul confirmării sau infirmării acestora 1 Elevii aflați în abandon parental temporar prezintă o stimă de sine scăzută față de cei cu ambii părinți alături de ei în această ordine de idei s-au constituit două grupuri de copii unul de control (cei cu părinții alături), și unul experimental (cei cu părinții plecați în străinătate) notate în derularea experimentului cu G1 respectiv G2 în derularea experimentală s-a folosit testul Rosemberg, iar punctajele rezultate se evidențiază în cele două grafice de mai jos: Stima de sine - G1 Stima de sine - G2 Fenomen ul studiat Eșantion Nr subiecți Media Abaterea Standard Testul t Prag de semnifica tie Stima Gl 30 18,77 2,897 10,895 0,01 de sine G2 30 12,67 1,709 Tabelul nr 1 comparații intre G1 și G2 în ceea ce privește stima de sine în cadrul analizei statistice se poate observa din tabelul de mai sus o diferențiere a mediilor și a abaterii standard între cele două grupuri astfel: grupul cu părinții alături (Gl) a obținut o valoare a mediei superioară față de grupul experimental (G2) Valoarea testului t pentru eșantioane independente indica o valoare de 10 895 cuantificată la un prag de semnificație <0 01 2 Stima de sine a copiilor aflați în abandon parental temporar poate fi îmbunătățită în mediul școlar prin integrarea acestora într-un program de intervenție care vizează dezvoltarea emoțională 420 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș în privința celei de a doua ipoteze am apelat la un program de intervenție care vizează dezvoltarea emoțională Pe parcursul derulării experimentale am ales modalitatea de a compara rezultatele școlare ale elevilor din lotul experimental (G2) înainte de plecarea părinților și după plecarea acestora în străinătate S-a folosit ca instrument de lucru un chestionar care vizează motivația, interesele și performanța școlară Astfel rezultatele fiind edificatoare după cum se poate observa din cele două grafice de mai jos Performante școlare -înainte de plecarea părinților Performante școlare -după plecarea părinților Fenomenul studio at Eșantion Nr subiecți Media Abaterea standard Testul t Pragul de semnificație Performanta școlara înainte 30 16,17 1,683 14,889 0,01 După 30 10,07 1,484 Tabelul nr 2 Comparații G2 - Performanta școlara Rezultatele școlare evidențiate pe grupuri se caracterizează prin diferențierea mediilor astfel: înainte de plecarea părinților media grupului a fost de 16 17, iar după plecarea acestora media a scăzut la 10 07 Pentru a evidenția statistic această diferență datele au fost introduse și prelucrate cu ajutorul testului t iar rezultatul și de această dată fiind elocvent t = 14 889 iar pragul de semnificație p<0 01 și aici reprezentând o puternică diferențiere statistică 3 Plecarea părinților în străinătate duce la scăderea performantelor școlare și probleme disciplinare Această ipoteză este strâns legată de ipoteza nr 2 defalcată de această dată strict pe notele la purtare care oglindesc fenomenele comportamentale și atitudi-nale ale copilului în societate iar în cazul de față relația acestora cu ceilalți copii și cu cadrele didactice Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 421 Note la Purtare - G1 Note la Purtare - G2 Fenomenul studiat Eșantionul Nr subiecți Media Abaterea standard Testul t Pragul de semnificație Notele la purtare G1 30 9,93 0,254 4,959 0,01 G2 30 9,10 0,885 Tabelul Nr 3 Comparații G1 - G2 Notele la purtare Pentru evidențierea diferențierii între cele două grupuri am folosit testul t =4 959 reprezentat de un prag de semnificație p<0 01 reprezentând o puternică diferențiere statistică Media grupului G1 fiind superioară (9 93) mediei grupului experimental (9 10) Ipoteza confirmată Pornind de la aceste constatări am elaborat un program de consiliere psihologică a elevilor aflați în abandon parental temporar care să reducă efectele psihologice negative cauzate de plecarea părinților la muncă în străinătate Planul de intervenție Cuprinde un număr de 16 activități interactive structurate în trei capitole: 1 Autocunoaștere; 2 Identificarea, exprimarea și gestionarea emoțiilor; 3 Comunicare și relaționare Activitățile sunt organizate după următorul model: - obiective - metode utilizate în desfășurarea activității - materiale utilizate - -durata Scenariul activității care cuprinde: - un exercițiu de încălzirețcu rol de pregătire al elevilor pentru activitate) - activitatea propriu zisă (ex exercițiu pentru dezvoltarea stimei de sine) - evaluare a activității (de exemplu, fișe de evaluare) 422 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Fenomenul studiat Eșantionul Nr Subiecți Media Abaterea Standard Testul t Pragul de semnificație Program de G2 inainte de intervenție 30 12 67 1 709 10 947 p< 0 01 intervenție G2 după intervenție 30 16 00 1 894 Intervenția terapeutică crește stima de sine la copii cu părinți plecați la muncă înstrăinătate Aplicarea chestionarului Rozenberg după intervenția terapeutică s-a observat o creștere semnificativă a mediei grupului de la 12,67 la 16, 00 puncte, astfel media grupului a crescut cu 3, 33 puncte, acest punctaj cuantificat și exprimat statistic releva un scor al testului „t” = 10, 947 raportat la p< 0, 01 reprezentat de o puternica diferențiere în cadrul procesului interventional, astfel putem spune ca actul terapeutic a fost un succes BIBLIOGRAFIE 1 Băban, A (2001), Consiliere educațională, Ed Psinet, Cluj - Napoca 2 Debesse, M„ (1981), Etapele educației Editura Didactică și Pedagogică București, p 82 3 Howitt, D„ Cramer, D (2006), Introducere în Spss pentru psihologie Editura Polirom, p 50, 77, 110 4 Roco M (2004), Creativitate și Inteligență Emoționlă, Polirom, București, p 140, 141 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 423 REZUMAT în urma acestor cercetări, am subliniat necesitatea unui acord privind rolul deosebit al părinților și al celorlalte persoane semnificative din viața copiilor și adolescenților, precum și al altor instituții) implicate în formarea unei stime de sine pozitive Așadar, stima de sine este un factor important în procesul de dezvoltare a copilului, aflat în abandon parental temporar afirmându-se chiar că ea este esența dezvoltării personale în concluzie elevii cu unul sau ambii părinți plecați la muncă în străinătate prezintă stimă de sine scăzută comparativ cu elevii care trăiesc alături de ambii părinți Elevii aflați în abandon parental temporar au motivație școlară diminuată, rezultate școlare mai slabe în comparație cu ceilalți elevi care trăiesc alături de părinții lor Abandonul parental crează prejudicii și probleme disciplinare 424 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș ASPECTE ATITUDINALE ÎN COLECTIVITĂȚILE ȘCOLARE PRIVIND INTEGRAREA ELEVILOR CU TULBURĂRI DE LIMBAJ Profesor consilier școlar: Cosmina Daniela Andrecuț CJRAE Mureș; Profesor consilier școlar: Gheorghina Stanciu CJRAE Mureș Considerând școala ca principala instanță de socializare a copilului, inclusiv a copiilor cu tulburări de limbaj, integrarea școlară reprezintă o particularizare a procesului de integrare socială a acestei categorii de copii, proces care are o importanță fundamentală în facilitatea integrării ulterioare în viața comunitară prin formarea unor conduite și atitudini, a unor aptitudini și calități favorabile acestui proces Atitudinile sunt procese psihologice latente sau manifeste ale tuturor persoanelor, care sunt exprimate sau formulate când sunt evocate de stimuli (Antonak și Linveh, 2000) Ele se formează în timp, prin experiențe, sunt construite social și reprezintă atracții sau repulsii, evaluări favorabile sau nefavorabile ale obiectelor, oamenilor, evenimentelor, ideilor și reacțiile la acestea Atitudinile, ca modalități relativ constante de raportare a individului/ grupului față de anumite laturi ale vieții sociale sau față de propria persoană, pot furniza informații cu privire la modul în care sentimentele și părerile influențează cunoașterea socială și producerea comportamentului social (R F Antonak, H Livnehîn A Timuș, 2013) Atitudinile au la bază procese care nu pot fi observate în mod direct, deoarece sunt interne subiectului Atitudinile se exprimă însă în răspunsurile evaluative ale indivizilor cu privire la obiectul atitudinii, pe o axă de la pozitiv la negative (Petty, Wegener și Fabrigar, 1997) Aceste structuri psihice sunt orientări personale sau de grup, rezultate din combinarea de elemente afective, cognitive și conative, care exercită influențe de direcționare, motivare sau evaluare asupra comportamentului Eaglz și Chaiken (1993) explică modul în care pot genera atitudinile răspunsuri cognitive (de exemplu, credințe cu privire la obiectul atitudinii), răspunsuri afective (de exemplu, emoții sau sentimente față de obiectul atitudinii) și răspunsuri comportamentale (spre exemplu, intenția sau efectuarea unor acțiuni asupra obiectului atitudinii) Tulburările de limbaj reprezintă rezultatul disfuncțiilor apărute în recepțio-narea, înțelegereea, eleborarea și realizarea comunicării scrise și orale din cauza unor afecțiuni de natură organică, funcțională, psihologică sau educațională, care acționează asupra copilului mic în perioada apariției și dezvoltării limbajului Limbajul în structurarea și desfășurarea proceselor cognitive are o deosebită importanță și, conform studiilor de specialitate, orice afectare a acestuia influențează calitatea operațiilor gândirii, relațiile cu cei din jur, structurarea personalității copilului și adolescentului Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 425 în practica de zi cu zi se observă că pot exista elevi care acceptă și chiar manifestă simpatie pentru elevii care au tulburări de limbaj sau, dimpotrivă, manifestă ambivalență, indecizie, respingere și chiar se ajunge la conflict și discriminare Identificarea tulburărilor de limbaj reprezintă pentru logopezii și psihologii din școli o prioritate ce poate garanta reușita implementării unor programe specifice de intervenție Cei doi specialiști pot studia împreună terapia tulburărilor de limbaj pentru a găsi metode și procedee specifice în scopul prevenirii efectelor negative asupra comportamentului logopaților Astfel s-a ivit ideea un unui program de consiliere psihopedagogică a populației școlare din clasele în care există elevi cu tulburări de limbaj Pornind de la aceste considerente, în anul școlar 2012-2013, la Școala Gimnazială „Dr Bernady Gyorgy” Tg Mureș, în colaborare cu logopedul școlar, am propus și realizat un program de consiliere colectivă care a avut ca scop dezvoltarea unor atitudini de acceptare și de toleranță a elevilor care întâmpină dificultăți de comunicare Astfel, după identificarea claselor în care existau astfel de subiecți, s-a trecut la aplicarea unor teste sociometrice care ne-au furnizat informația primară în legătură cu atitudinile manifestate în plan relațional la nivelul clasei în urma răspunsurilor la itemii structurați pe acceptare/respingere, s-au evidențiat obținut următoarele rezultate (vezi tabelul nr 1): Tabel nr 1: Tabel număr de alegeri/respingeri rezultate din anchetele sociometrice Subiecți B B C M C A K E MA N A R C S C S D T D TA Z A Total alegeri 0 0 0 0 4/4 0 0 0 0 2/3 0 0 Total respingeri 7/13 6/12 7/15 8/19 1/3 7/14 6/12 8/18 6/11 1/3 11/23 9/16 Procedându-se la analiza „centrilor de afinitate” se pot identifica elevii cu status superior în grup, acceptați și integrați în număr de 2, adică 16, 66% din numărul total de elevi cu tulburări de limbaj Ceilalți, cu status inferior în grup,”-centrii de respingere” fiind 10 elevi, reprezintă 88, 33% din numărul total de subiecți cu dificultăți de limbaj I Radu în cartea sa intitulată „Psihologie sociala\1994, p 220) îi citează pe V Ceaușu și M Teodorescu (1969) care asociază „centrii de afinitate” temperamentului sangvin în proporție de 37%, în timp ce niciunul nu aparține tipului coleric Pe de altă parte,”centrii de respingere” recrutează elevi din categoria tipului flegmatic 43% și a celui coleric 28% Cotele mari de alegeri se asociază cu însușiri pozitive de personalitate, în timp ce la „centrii de respingere” se întâlnesc frecvent elevi care acuză egoismul După același autor, alte studii constată asocieri destul de nete între cotele superioare la alegeri și firile deschise, comunicative și sociabile Inspectând tabelul nr 1, se poate observa că 10 elevi nu au primit nicio alegere, ceea ce ne-a determinat să aplicăm un test de temperament Această situație ne-a confirmat și nouă că cele expuse mai sus se verifică și în cazul studiului nostru 426 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Rezultatele obținute ne-au ajutat la formularea scopului și obiectivelor unui program de consiliere psihopedagogică, cu un parcurs de șase întâlniri, cu fiecare dintre cele șase clase а Ш-а, a IV-a și a V-a Scopul programului a urmărit creșterea nivelului de acceptare/toleranță față de colegii lor In funcție de activitățile desfășurate, obiectivele au vizat: - Stimularea comunicării asertive („ Comunicare asertivă”; „ învățăm să spunem: „NU „) - înlăturarea barierelor în comunicare!,,Ce fac dacă cineva mă critică”; „ Masa rotundă”) - Creșterea stimei de sine și încrederea în forțele proprii („ De vorbă cu mine”, „Locul meu în clasă”, „Prietenii mei, alegerea mea?”; „ Așa mă exprim eu”) - Creșterea coeziunii de grup și interrelaționării ("Regulile clasei pentru toți”; „ Școala așa cum o văd eu”; „Reporter pentru o zi”; „ Prietenul/a meu/a la nevoie se cunoaște”) - Conștientizarea și întărirea atitudinilor de toleranță/acceptareț,, Facem totul împreună”; „Vreau să fiu fericit/ă dăruind”; „Pliculețul cu fapte bune”; „Să gătim împreună”) Fiecare copil cu tulburări de limbaj a fost inclus într-un program de consiliere individuală în care au fost antrenați și părinții La finalul programului de consiliere psihopedagogică s-a aplicat din nou testul sociometric iar rezultatele sunt cele cuprinse în tabelul numărul 2 Tabel nr 2: Tabel număr de alegeri/respingeri rezultate în urma programului de consiliere Subiecți B B C M C A K E M A N A R C S C S D T D T A Z A Total alegeri 2/2 2/5 0 5/6 5/12 3/7 0 2/5 3/6 2/2 0 0 Total respingeri 5/8 4/8 5/10 3/6 4/6 3/8 6/12 4/7 4/6 1/1 11/23 9/16 Figura 1: Rezultatele comparative privind alegerile și respingerile/ grup, înainte și după implementarea programulu Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 427 Analiza procentuală a cazurilor de interes arată că la nivelul alegerilor avem un procent de 16, 66% înainte de parcurgerea programului iar apoi s-a constatat o îmbunătățire marcabilă la nivel de grup de 75% (vezi fig 1) Din punct de vedere statistic, se constată că la prima aplicare avem 0, 72% alegeri/subiect iar după implementarea programului, acest procent crește la 3% alegeri/subiect (vezi fig 2) Privitor la numărul de respingeri, s-au constatat următoarele: și la prima aplicare și la a doua, toți subiecții au fost respinși de către colegii lor, dar numărul de respingeri este diferit Fiecărui subiect în parte îi revine un procent de 8, 64% respingeri/subiect înainte de implementare și 6, 12% respingeri/subiect la a doua aplicare (vezi fig 2) Figura 2: Rezultatele statistice comparative privind alegerile și respingerile/ subiect, înainte și după implementarea programului Din punct de vedere psihologic s-a analizat fiecare caz în parte pentru a putea personaliza viitoarele intervenții: ex cazul B B țll, 2 ani) obține 0 alegeri și 7 respingeri la prima testare iar la a doua testare a obținut 3 alegeri și 5 respingeri ; Z A (9 ani) a obținut inițial 0 alegeri și 9 respingeri, respectiv 0 alegeri și 5 respingeri Concluzii: • Implementarea programului de consiliere a claselor în care există elevi cu tulburări de limbaj confirmă faptul că se pot schimba unele atititudini și percepții ale colegilor în ceea ce privesc înțelegerea și acceptarea acestora; • Este nevoie de conlucrarea strânsă dintre psihologul și logopedul din școala respectivă; • Ajută elevii să reflecteze și să conștientizeze rolul stimei de sine în integrarea lor în colectivul clasei; • Educatorii pot conștientiza rolul stimei de sine scăzute și obținerea unor performanțe școlare scăzute, agresivitate, instabilitate afectivă, depresie, delicvență, suicid și în cunoștință de cauză să aplice diferite proiecte educative în sprijinul elevilor cu tulburări de limbaj; • Pentru fiecare caz în parte au fost întocmite PIP-uri; • Este nevoie de timp mai îndelungat pentru a obține succes pe palierele abordate; • Proiectul a demonstrat că trebuie implicați mai mulți factori educativi din școală; 428 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș • Ne propunem pe viitor, în urma analizei fiecărui caz, monitorizarea acestora pentru a vedea dacă reușesc să obțină și performanțe școlare în funcție de posibilitățile pe care le au fiecare ca urmare a unei mai bune acceptări din partea colegilor • Una din limitele acestei cercetări ar putea reprezenta nevoia de aprofundare a ipotezelor prin studii comparative BIBLIOGRAFIE: Gherguț A , 2007, Sinteze de psihopedagogie specială, Ghid pentru concursuri, examene de obținere a gradelor didactice, Ediția a 11-a, revăzută și adăugită, Editura Polirom, Iași, p 34-76 Antonak R F , Livneh H„ 2000, Measurement of attitudes towards persons with disabilities, Disability and Rehabilitation, School of Education, Indiana State University, p 112-124 Băban A , 2003, Consiliere educațională, Ghid metodologic pentru orele de diri-genție și consiliere Prima ediție Editura S C PSINET SRL, Cluj-Napoca, p 83-98 Nicolau A , 1996, Psihologie socială, Aspecte contemporane Editura Polirom, Iași, p 56-87 Radu I (coord ), Iluț P, Matei L„ 1994, Psihologie socială Editura EXE S R L, Cluj Napoca, p 22-43 Timuș A , 2013, Aspecte ale integrării educaționale și sociale a elevilor cu deficiențe de auz, Universitatea „Ion Creangă”, Chișinău, p 67-76, 78-88 REZUMAT: Scopul lucrării a fost acela de a îmbunătăți relațiile interpersonale în colectivele școlare unde există elevi cu dificultăți de limbaj Lucrarea prezintă rezultatele obținute prin implementarea unui program de consiliere psihopedagogică care a vizat creșterea nivelului de acceptare/toleranță a elevilor din clasele a III - V-a față de colegii lor cu diverse tulburări de limbaj și comunicare Atât la începutul cât și la sfârșitul programului s-a aplicat testul sociometric Din punct de vedere statistic, dacă la început procentul de alegeri/subiect cu tulburări de limbaj a fost de 0, 72%, după implementarea programului acesta a crescut la 3% Privitor la numărul de respingeri s-au constatat următoarele: și la prima aplicare și la a doua, toți subiecții au fost respinși de către colegii lor, dar numărul de respingeri este diferit: de la 8, 64% respingeri/subiect au scăzut la 6, 12% Din punct de vedere psihologic s-a analizat fiecare caz în parte pentru a putea personaliza viitoarele intervenții din partea echipei psiholog-logoped Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 429 EFICIENȚA TERAPIEI RAȚIONAL-EMOTIVE ȘI COMPORTAMENTALE LA COPII ȘI ADOLESCENȚI Profesor consilier școlar Claudia Agneta Tăban, C J R A E Mureș Prima formă de terapie cognitivă a fost terapia rațională, dezvoltată apoi în terapie rațional-emotivă și mai recent în terapie rațional-emotivă și comportamentală (rational-emotive behavior terapy), inițiată de Albert Ellis la mijlocul secolului trecut (anii ‘50), astăzi sub diverse forme Terapia rațional-emotivă și comportamentală reprezintă o metodă de intervenție prin consiliere, în general fondată pe asumpția că problemele emoționale rezultă mai degrabă dintr-o gândire și înțelegere defectuoasă a evenimentelor, decât din evenimentele în sine REBT se particularizează între celelalte psihoterapii cognitiv-comportamen-tale prin focalizarea pe un tip special de cogniții, și anume cognițiile iraționle și raționale Trei dintre convingerile raționale pe care REBT le promovează ca fiind esențiale pentru promovarea sănătății mentale și succesului la școală sunt: 1 Acceptarea propriei persoane 2 Toleranța crescută la frustrare 3 Acceptarea celorlalți CERCETĂRI ASUPRA EFICIENȚEI REBT LA COPII ȘI ADOLESCENȚI Actualul studiu a investigat impactul unui program de intervenție rațional-emotivă și comportamentală la două clase a zecea ale unui liceu din Tîrgu-Mureș asupra nivelului stimei de sine și performanței școlare asociate Numeroase studii similare au pus în evidență rolul REBT la copii și adolescenți, în special în reducerea iraționalității, mai puțin în reducerea problemelor emoționale de tipul anxietății (50 %) sau a problemelor de comportament Concluziile metaanalizei realizate de Gonzalez și alții (2004) sunt: a) REBT a avut cel mai mare impact asupra copiilor și adolescenților cu comportamente disruptive; b)există o relativ mică diferență între studiile identificate cu validitate internă mică și cele cu validitate internă mare; c) REBT a fost la fel de eficient la copiii și adolescenții care nu aveau probleme identificate față de cei cu probleme identificate; d) profesioniștii din domenii care nu aparțineau sănătății mentale au produs efecte mai mari față de cei din domeniul sănătății mentale; e)impactul REBT a fost mai mare printre copiii și adolescenții care au beneficiat de el o perioadă mai lungă de timp; f) efectele tratamentului au fost mai mari la copii decât la adolescenți 430 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Limitele analizei realizate de Gonzalez și alții (2004): a) numărul mic de studii analizate (19) comparativ cu cele realizate pe adulți (28, respectiv 70); b) disertațiile selectate nu au fost supuse unei recenzii din partea specialiștilor; c) insuficiente informații referitoare la caracteristicile subiecților (vârstă, sex); d) majoritatea studiilor au fost conduse în același cadru (școli) și cu elevi care nu fuseseră trimiși pentru tratament Autorii metaanalizei propun ca cercetările ulterioare să evalueze și dincolo de posttest durabilitatea efectelor REBT, pentru a determina care dintre copii au nevoie de sesiuni ulterioare pentru a întări efectele REBT în timp Studiul realizat de Angela Donegan și alții (1998), intitulat „Educația rațio-nal-emotivă pentru îmbunătățirea concepției de sine la elevii de clasa a doua”, a examinat eficiența curriculumului „Thinking, Feeling, Behaving” elaborat de Ann Vernon (1989) și a arătat o diferență semnificativă între rezultatele pretest-posttest ale grupului experimental, rezultatele grupului de control nu au diferit semnificativ Cu toate că rezultatele medii ale grupului experimental s-au îmbunătățit, ele nu au atins scorurile medii ale grupului de control, care a înregistrat valori similare ale conceptului de sine în pretest și posttest Autorii studiului recunosc ca problematice faptul că grupurile erau formate anterior, eșantionul a fost mic și nu s-au făcut aprecieri ale efectelor programului asupra rezultatelor școlare SCOPUL ȘI OBIECTIVELE LUCRĂRII Lucrarea de față pornește de la aceste studii dorind să investigheze mai specific efectele intervenției REBT asupra unui grup de elevi de clasa a X-a din Tîrgu-Mureș asupra creșterii nivelului stimei de sine și implicit a performanțelor lor școlare Programul de intervenție a fost realizat în cadrul grupului de „ Autocunoaștere și dezvoltare personală” la Colegiul Național „Unirea”din Tîrgu-Mureș Obiectivele principale ale actualului studiu vizează identificarea impactului programului de intervenție REBT asupra: a) creșterii stimei de sine a elevilor, urmărind valorile obținute la un test de evaluare a stimei de sine, înainte și după intervenție, un lot experimental comparativ cu un lot de control b) creșterii performanței școlare, urmărind mediile generale obținute în primul și al doilea semestru Noutatea studiului realizat a constat așadar în investigarea rolului REBT în alte două variabile, de tipul stimei de sine sau performanței școlare și clarificarea acestei relații Prin urmare s-au constituit două grupe de studiu, un lot experimental, de 12 elevi, asupra cărora s-a intervenit și un lot de control, de 40 de elevi, asupra cărora nu s-a intervenit, dar care au fost evaluați și ei, la începutul și sfârșitul intervenției, privind cele două variabile dependente S-a constituit un design experimental bifactorial, mixt și patru ipoteze operaționale, două ce vizează comparațiile intergrupe și două ce vizau comparațiile intragrupe Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 431 CONCLUZII 1) Elevii care au urmat un program de intervenție REBT vor avea scoruri semnificativ mai mari la scala de stimă de sine Rosenberg comparativ cu grupul care nu a urmat acest program - Această ipoteză nu s-a confirmat; ar fi interesant de investigat dacă un număr mai mare de subiecți în lotul experimental ar schimba datele problemei 2) Vor exista diferențe semnificative statistic între scorurile la scala de stimă de sine Rosenberg la începutul și la sfârșitul intervenției (pre și posttest) la grupul care a urmat programul REBT - Ipoteza a fost confirmată, de valorile semnificative ale lui z de 2, 80 la pragul de 0, 005, inferior pragului de 0, 01 Aceasta înseamnă că a existat o creștere vizibilă a nivelului stimei de sine la lotul experimental nu și la lotul de control 3) Elevii care au urmat programul de intervenție REBT vor avea medii generale mai mari comparativ cu elevii care nu au beneficiat de acest program, la sfârșitul semestrului Ipoteza nu s-a confirmat, diferențele constatate între loturi nefiind semnificative statistic Este posibil așadar ca impactul unui asemenea proiect de intervenție să nu se reflecte imediat asupra performanțelor școlare ale elevilor 4) Vor exista diferențe semnificative statistic între mediile generale pretest (la începutul intervenției) și posttest (la sfârșitul intervenției) la grupul care a beneficiat de programul de intervenție REBT Această ipoteză a fost confirmată, dar pe de altă parte creșterea performanțelor școlare s-a constatat la ambele grupuri, atât cel experimental cât și cel de control, deci posibil ca aceasta să se datoreze atât programului REBT cât și unei alte variabile, confundate Rezultatele studiului arată că din 12 elevi supuși programului de intervenție, 10 elevi și-au îmbunătățit stima de sine, aceste efecte fiind o consecință a REBT O imagine de sine pozitivă duce la creșterea performanțelor școlare (rezultatele studiului indică o creștere a acestora) prin estimarea corectă a resurselor și asumarea responsabilităților în conformitate cu acestea, relații armonioase în cadrul familiei (respect de sine, dezvoltarea abilităților de comunicare), relații bune cu colegii și prietenii de aceeași vârstă (își pot pune în evidență calitățile fără a le devaloriza pe ale celorlalți) BIBLIOGRAFIE 1 Attkinson, R L„ Attkinson, R C , Smith, E E„ Bau, D J„ 2002 - Introducere în psihologie Editura Tehnică, București, p 129-136 2 Băban, A (coordonator), 2003 - Consiliere educațională - Ghid metodologic pentru orele de dirigenție și consiliere Editura PSINET SRL, Cluj-Napoca, 73-75 3 Benga, O , 2003 - cap Elemente de psihologia dezvoltării-în voi Consiliere educațională-Ghid metodologic pentru orele de dirigenție și consiliere Editura PSINET SRL, Cluj-Napoca, p 29, 31, 38, 432 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 4 Benga, O , 2005 - „Profile atipice de dezvoltare”-curs postuniversitar Universitatea Babeș-Bolyai, Cluj-Napoca, p 46-48 5 Ellis, A , Bernard, M B„ 2007 - Terapia rațional-emotivă și comportaneta-lă în tulburările copilului și adolescentului - Teorie, Practică și Cercetare, Editura RTS, Cluj-Napoca, p 8-11, 64 6 Lemeni, G , Miclea, M , 2004 - Consiliere și orientare - ghid de educație pentru carieră Editura ASCR, Cluj-Napoca, p 28-34 7 Opre, A , Boroș, S , 2006 - Personalitatea în abordările psihologiei contemporane, Editura ASCR, Cluj-Napoca, 90-91 8 Vernon, A , 2006 - Consilierea în școală: Dezvoltarea inteligenței emoționale prin educație rațional-emotivă și comportamentală, clasele IX-XII, Editura ASCR, Cluj-Napoca, 56-60 9 Waters, V , 2003 - Povești raționale pentru copii Editura ASCR, Cluj-Napoca, p 66 REZUMAT Terapia rațional-emotivă și comportamentală reprezintă o metodă de intervenție prin consiliere, în general fondată pe asumpția că problemele emoționale rezultă mai degrabă dintr-o gândire și înțelegere defectuoasă a evenimentelor, decât din evenimentele în sine Numeroase studii au demonstrat eficiența aplicării principiilor terapiei rațional - emotive și comportamentale (REBT) la copii și adolescenți într-o metaanaliză realizată de Gonzalez, Nelson și colaboratorii (2004) s-a arătat că efectele REBT constau în special în reducerea iraționalității subiecților și într-o măsură mai mică în reducerea comportamentelor și emoțiilor disfuncționale, în special a anxietății Obiectivele principale ale actualului studiu vizează identificarea impactului programului de intervenție REBT asupra: a) creșterii stimei de sine a elevilor, urmărind valorile obținute la un test de evaluare a stimei de sine, înainte și după intervenție, un lot experimental comparativ cu un lot de control b) creșterii performanței școlare, urmărind mediile generale obținute în primul și al doilea semestru Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 433 INADAPTAREA ȘCOLARĂ IMPLICAȚII EDUCAȚIONALE Psiholog școlar Georgeta Paula Pătrana, CJRAE, Sincraiu de Mureș, Mureș Argument Cap I Teorii ale inadaptării școlare Cap II Dezvoltarea stimei de sine Cap III Problemele psihopatologice legate de școlarizare: adaptare-inadaptare Cap IV Metodologia elaborării cercetării 4 1 Motivarea alegerii temei 4 2 Obiective 4 3 Ipoteze de cercetare 4 4 Grup țintă 4 5 Evaluare inițială 4 6 Strategii de implementare 4 7 Monitorizare 4 8 Evaluare finală Cap V Implicații educaționale Plan de intervenție Cap VI Analiza statistică a datelor Concluzii Anexa 4 2 Obiective • Analiza și sinteza literaturii științifice de domeniu cu privire la formele și factorii cauzali ai inadaptării școlare • Elaborarea și derularea unor activități pentru dezvoltarea stimei de sine • Dezvoltarea conștiinței de sine și a atitudinilor pozitive față de propria persoană • Proiectarea și implementarea unui ghid pentru părinți pentru prevenirea inadaptării școlare • Corelația nivelului stimei de sine la elevii proveniți din familii parentale și monoparentale Cap V Implicații educaționle Planul de intervenție conține: Activități pentru dezvoltarea stimei de sine Stima de sine pozitivă este sentimentul de autoapreciere și încredere în forțele proprii, modul în care ne evaluăm pe noi înșine în raport cu propriile așteptări și cu ceilalți și este direct proporțională cu conștientizarea valorii noastre 434 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Aceste activități au ajutat adolescenții de a se proiecta în viitor, de a-și conștientiza, dori și anticipa devenirea prin raportarea la experimentele și succesele anterioare și la întărirea stimei de sine Activitățile propuse în planul de intervenție au fost concepute în așa fel încât să fie înțelese cu ușurință de către toți elevii, cele de bază au fost 9 la număr care au fost derulate pe o perioada de 3 luni și multe alte exerciții au fost folosite la consilierile de grup Am ținut cont ca primul pas să fie dezvoltarea abilităților de gândire pozitivă iar pe urmă am adăugat un nou element acțiunea pozitivă Ceea ce înseamnă să iei decizii corecte și să acționezi în direcția potrivită Când un copil gândește pozitiv și face alegeri corecte, probabil că se va simți bine raportat la sine și la ceilalți Aceste nouă activități au fost folosite pentru dezvoltarea stimei de sine pozitive Au mai fost utilizate și alte exerciții pe care le găsim în anexe, (anexa 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15) Ghid pentru părinți In urma prelucrării statistice a chestionarului de stima de sine a lui Rosenberg am observat ca, din eșantionul de 213 subiecți la care s-au aplicat acest chestionar 30 sunt cu stima de sine scăzută ceea ce m-a determinat sa consider ca este unul din factorii importanți care determina și influențează conduita elevilor Stima se sine scăzută poate determina inadaptarea școlara Am recurs la implementarea unui program de consiliere individuala și colectiva precum și implicarea familiei în acest program Activitățile propuse pentru funcționarea psiho-sociala a elevului și pentru dezvoltarea stimei de sine sunt aplicate elevilor cu stima de sine scăzută care fac parte din aceasta cercetare Activitatea educativa cu părinții a dus la concepera unui ghid pentru părinți și punerea ei în aplicare cu o ședința pe saptamana urmând temele propuse Reacția părinților și efectele activitatilor au avut un inpact pozitiv mai ales ca astfel s-a creat posibilitatea unor valoroase schimburi de idei și informații BIBLIOGRAFIE 1 A Băban, Consiliere educațională, Ghid metodologic pentru orele de diri-genție și consiliere, Cluj-Napoca, 2001 2 A Moisin, Părinți și copii, E D R, Buc , 1995 3 S Saphyro, K Skinulis, Cum devenim părinți mai buni Ghid practic, Ed Humanitas, Buc , 1999 4 L Soitu, E Vrajmas, Consiliere familială Ins European, 2001 5 L Marinangeli, De vorbă cu Pinochio, Ed Arc, 2000 6 Abikoff, H„ Efficacy of cognitive training intervensions în hyperactive children: A criticai review Clinical Psychology Review, 5, 1985 7 Aguilera, D„ Crisis intervention: Theory and methodology (6th« Ed ) St Louis, MO: cv Mosby 1990 8 Alian, J„ & Anderson, E„ Children and crisis: A elassroom guidance appro-ach Elementary School Guidance and Counseling, 21, 153-149 1986 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 435 9 Albert L„ A teachers guide to cooperative discipline Cirele Pines MN: American Guidance Service 1989 10 Albert L„ & Einstein E„ Strenghtening step families Cirele Pines MN: American Guidance Service 1968 11 American Psychiatric Assiciation Diagnostic and statistical manual of mental disorders (4th ed ) Washington, DC: Author , 1994 12 American School Counselor Association Position statement on cross/multi-cultural counseling Alexandria, VA: Author 13 ASCA (1990) Role statement: The school counselor Alexandria VA: ACAPress REZUMAT Creșterea alarmantă a cazurilor de inadaptare școlară, familială tot mai des întâlnite în familii cu posibilități de existență precară sau din familii dezorganizate și nu numai, constituie o problemă majoră a societății în ansamblu ei care îi afectează calitatea și destinul, problemă deosebit de dificil de soluționat, dacă nu chiar imposibil pentru că soluționarea ei necesită măsuri de ordin psihologic, social, educațional, psihopedagogie, moral, cultural și juridic bine chibzuite de ameliorare a condițiilor de viață a copiilor care reprezintă avuția cea mai de preț a națiunii în lucrarea de față sunt descrise cauzele și factorii inadaptării școlare Iar din paleta de cauze a inadaptării școlare am ales stima de sine pe care am conceput cercetarea lucrării Lucrarea este structurată astfel: 436 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș MEDIEREA ÎN ACTIVITATEA CONSILIERULUI ȘCOLAR Prof Elena Ion, Centrul Județean de Resurse și Asistență Educațională Gorj, Municipiul Târgu-Jiu, Județul Gorj Suntem de puțină vreme în spațiul temporal al mileniului trei și trăim într-o realitate social-existențială în care tehnologiile moderne din domeniul comunicării influențează și bulversează tot mai mult relațiile interumane limitând spațiul de manifestare al armoniei în interacțiunile dintre indivizi și grupuri Școala, ca subsistem social al educației, se constituie și ea într-un astfel de spațiu în care conflictul poate tulbura stabilitatea, siguranța și normalitatea în interacțiunile umane din mediul școlar în acest context, rolul consilierului școlar căpătă o nouă dimensiune Dincolo de așa-zisa consiliere psihopedagogică bazată pe respectarea unui sistem de valori și coduri etice profesionale dinainte stabilite de specialiștii în acest domeniu, consilierul școlar trebuie să își asume responsabilități mult mai mari pentru ipostaza de a media situațiile de criză, de conflict, apărute în relațiile elevului cu șinele, cu ceilalți elevi, cu profesorii și părinții, alte situații de conflict care generează efecte negative asupra mediului școlar și relațiilor interpersonale din interiorul acestuia, cât și a celor ce țin de impactul cu partenerii educaționali și comunitatea în mediere plecăm de la realitatea că „activitatea de consiliere și orientare școlară are ca suport operațional principiile fundamentale ale educației: relația profesor - elev, echilibrul dintre caracterul formativ și informativ, principiul accesibilității Consilierul este o persoană cu o pregătire adecvată (licențiat în psihologie pedagogie, sociologie), care desfășoară în școală activitatea de consiliere și orientare școlară și profesională, sprijinind diriginții, părinții, elevii în această activitate” (Lector univ dr Alexandra Silvaș 2008, „Consiliere și orientare” Universitatea „Petru Maior” Tîrgu-Mureș curs pentru uzul studenților, pag 3) Adolescenții elevi, ca și adulții pot să traverseze situații de criză, care să le prejudicieze modul de a gândi, a simți și a acționa Aceste probleme sunt reale și întristătoare: pot avea ca efecte abandonarea studiilor, conflicte în familie, consumul de substanțe interzise, consumul de alcool, fapte de violență față de propria persoană, față de ceilalți Aceste probleme limitează abilitățile curente sau viitoare ale tinerilor de a fi proactivi productivi, folositori, pot fi foarte costisitoare pentru școală, familie, comunitate, pentru sistemul de îngrijire al sănătății mentale Iată, sunt suficiente argumente care fac tot mai posibilă și necesară misiunea consilierului școlar ca și mediator al situațiilor de criză din mediul educațional și din mediile care interacționează cu acesta în foarte multe dintre cazuri, absența comunicării și a dialogului dintre persoanele aflate în conflict favorizează menținerea unei stări de tensiune care sporește riscul apariției unor situații complexe de natură conflictogenă în aceste condiții, starea de tensiune depășește sfera celor Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 437 afectați și se extinde negativ chiar și în mediul în care trăiesc persoanele aflate în conflict, în familie, școală sau comunitate în aceste împrejurări, modelul de intervenție ales de consilierul școlar este medierea părților, care poate aduce o schimbare reală în mediul educogen deoarece accentul se pune de această dată pe asumarea responsabilității, pe reechilibrarea relațiilor dintre părți și transformarea conflictului într-o pârghie de lucru constructivă pentru reducerea nivelului de stres, îndepărtarea resentimentelor și crearea unui mediu prietenos în școli Situațiile de acest tip scot în evidență încă o dată rolul foarte important pe care consilierii școlari îl îndeplinesc în spațiul școlii românești contemporane, ei fiind acele persoane la care elevii, profesorii, părinții și chiar membrii comunității pot apela în momente de conflict sau violență Atât elevii, cât și profesorii este necesar să conștientizeze deopotrivă că soluția cea mai bună de a rezolva un conflict este medierea, cu procedura ei bine stabilită de specialistul implicat în soluționarea cazului, deoarece în această situație ambele părți își dau seama unde au greșit și ce pot face pentru remedierea lucrurilor Și mai este ceva de adăugat! Este foarte important ca elevii care se confruntă cu o situație de conflict să apeleze cu curaj la consilierii școlari, dar și la ceilalți profesori din școală în aceste cazuri este necesar să subliniem că asumarea responsabilității este un element extrem de important în aplicarea medierii și a practicilor remediale pentru că nu se pune accent pe descoperirea și pedepsirea vinovaților, cât mai ales pe înțelegerea a ceea ce s-a întâmplat și folosirea modalității fiecăruia de a susține repararea „răului” produs Pentru a-și asigura reușita în acțiunea de mediere, consilierul școlar mediator are la îndemână față de mediatorul „tradițional” instrumentele adecvate ale cunoașterii științifice a proceselor și fenomeneleor psihice și sociale, pedagogice, ce guvernează relațiile interumane, posibilitatea de a-și folosi abilitățile de consiliere psihopedagogică în scopul remedierii situațiilor conflictuale Poate recurge la două modalități de sprijin Prima este aceea ce se bazează pe consilierea suport cu factorii colaterali părților implicate în conflict A doua, foarte eficientă, de a se folosi de partenerii educaționali (Consiliul profesorilor clasei Comitetul părinților și Consiliul Elevilor) atât în medierea cu părțile, dar și pentru a forma din rândul acestora mediatori de sprijin Dincolo de toate aceste mai găsim necesară și ideea de a se folosi de consilierea de grup prin care să se inducă în conștiința fiecărei persoane din școală a responsabilității de a contribui la crearea unui climat prietenos, în care fiecare să se simtă apreciat, valorizat și în siguranță Fiecare să încurajeze elevii, personalul didactic, cât și părinții să apeleze cu încredere la mediere, deoarece această metodă în sine cât și în coroborare cu practicile resta-urative în soluționarea conflictelor reprezintă o cate viabilă atât în prevenirea cât și în combaterea fenomenelor negative din mediul școlar „Medierea în școală este un concept nou în România, însă multe state europene utilizează cu foarte mare succes medierea în comunitățile școlare Existenta unor conflicte în mediul școlar este o realitate care îi preocupă, din ce în ce mai mult, pe cei implicați în realizarea unei atmosfere care să facă eficient procesul de învățământ (Gherman Cornelia, 2010,”Medierea conflictelor în școală” Editura Vladimed-Rovimed, Bacău, pag 5) Școala este spațiul unde se realizează 438 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș medierea de către un specialist avizat - consilierul școlar specializat în asistență psihopedagogică-, medierea copilului între sine și celălalt, între propria sa viziune și viziunea celorlalți copii Parcurgând orarul școlii, copilul se confruntă cu prima mare încercare a vieții, el se desprinde tot mai mult de modelul părinților și se lasă modelat de școală, o instituție cu un important rol educativ și formativ în gândirea specialiștilor medierea este o procedură alternativă și voluntară de soluționare a conflictelor, confidențială, prin care o terță persoană, neutră, imparțială și fără putere de decizie, numită mediator, ajută părțile să ajungă împreună la o înțelegere mutual acceptată, în vederea încheierii conflictului Medierea școlară se poate realiza în cabinetul de asistență psihopedagogică sau în interiorul clasei, locul având o legătură afectivă cu natura problemei ce urmează a fi soluționată „Medierea are un efect preventiv în privința apariției conflictelor, în special, și a violenței în general și mărește capacitatea școlii de a soluționa conflictele într-o manieră pașnică” (Doctor în drept Vasile Rotaru, 2006, „Ghid de mediere printre semeni” Universitatea de Stat Moldova, Chișinău, pag 8) Școala este ca o scenă de teatru în care actorii și spectatorii își schimbă uneori rolurile Este bine ca acest joc să fie mereu bine organizat iar cei implicați să își asume responsabilitatea rolului Soluționarea neînțelegerilor ne amintește de „lecția de dirigenție” când profesorul diriginte după ce analiza cazul cu întreaga clasă propunea elevilor mai multe soluții iar aceștia aveau de ales soluția potrivită pentru rezolvarea crizei însă, planul de remediere se bucura de o monitorizare calificată! în mediul școlar pot apărea mai multe tipuri de conflicte care pot fi mediate, între acestea se pot aminti: frustrarea elevului cu unele repercusiuni în agresivitatea acestuia prin cuvânt sau atitudini corporale față de profesor; aversiunea elevului față de profesor; agresivitatea profesorului față de elev pentru un comportament necivilizat sau lipsa de interes pentru disciplina predată în aceste situații este bine să intervină medierea care îi va determina pe actori (elevul și profesorul) să descopere un alt tip de relație, o relație în care nu își mai găsesc locul frustrările, furia sau teama Autoritatea profesorului este înlocuită cu sprijinul mutual al mediatorului iar cadrul creat oferă posibilitatea comunicării sincere și dezamorsării agresivității Medierea intervine în stingerea unui conflict, fără a leza demnitatea celor implicați îi învață pe elevi cum să-și controleze reacțiile în situații nedorite, cum să-și ceară scuze și să-și repare greșelile, să reducă stresul și să vină de plăcere la școală Medierea în școli este de mai multe tipuri: elev-elev/grupuri de elevi, adult-elev, mediere între „egali”, medierea „în pereche” sau comedierea Elevii mediatori sunt cei pregătiți de către consilierul școlar pentru a facilita discuția dintre elevi sau grupuri de elevi cu scopul găsirii unei soluții Intenția lor este de a oferi părților în conflict o soluție mai bună de comunicare și înțelegere, care să ducă la o soluție acceptată de toată lumea Elevii află cauzele conflictului, intervin imediat, fără să-l lase să se cronicizeze, respectând demnitatea părților și căutând soluții în echilibrarea părților aflate în conflict Timpul acordat medierii este diferit, în funcție de vârstă și conținutul conflictului Medierea între elevii din ciclul primar Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 439 poate să dureze câteva minute, în timp ce pentru alții este nevoie de câteva sesiuni pentru a se ajunge la un acord Consilierul școlar specializat în mediere realizează medierea adult-elev intervenind în cazurile complexe, cu o dificultate mai mare de abordare Obiectivele medierii în mediul școlar urmăresc: • promovarea relațiilor de colaborare dintre elevi, profesori și părinți în spiritul înțelegerii și toleranței; • soluționarea unor situații conflictuale în interiorul comunității școlare, care, o dată ignorate, s-ar agrava, cum ar fi abandonul școlar, violența cu consecințe penale; • susținerea elevilor pentru a obține o imagine mai clară despre ei înșiși și despre relațiile interumane; • abordarea conflictelor într-un mod constructiv, contribuind la menținerea sănătății mentale individuale a elevilor, cu efecte pozitive asupra întregii societății; • facilitarea discuțiilor dintre elevi sau grupuri pentru găsirea unei soluții, țelul lor fiind acela de a oferi părților în dispută un forum pentru o mai bună comunicare și înțelegere, care duce deseori la o soluție acceptabilă pentru toată lumea; • dezvoltarea de către elevi a unor aptitudini folositoare toată viața, prin învățarea tehnicilor de rezolvare a conflictelor cât mai devreme; • formarea mediatorilor din rândul elevilor, care să încerce stingerea conflictului, constatând că rezolvarea lui de mai marii școlii nu este întotdeauna bine primită de către elevi; • ajutarea tuturor copiilor din comunitate, încurajând părinții să se implice în educația copiilor și în viața școlii, facilitând colaborarea dintre familie - comunitate - școală Medierea este modalitatea prin care i se dă profesorului libertatea de a dezvolta la elevi atitudini active (concentrare, autocunoaștere, comunicare, introspecție în viitor), competențe cognitive (organizare, planificare) și sociale (inteligență emoțională, empatie, toleranță) care favorizează învățarea, înțelegerea și stabilirea legăturilor cu celelalte persoane din mediile educogen și social Chiar dacă medierea nu se finalizează cu un acord, ea poate fi considerată o reușită atâta timp cât reprezentarea conflictului la cele două părți s-a schimbat Medierea elevilor funcționează cu succes în școlile unde se ține seama de planul de dezvoltare școlară, de nevoile reale ale școlii și de solicitările venite din partea elevilor, profesorilor și părinților Pentru a-și dezvolta propriile capacități de mediere Centrul Județean de Resurse și Asistență Educațională Gorj a trimis la cursuri de formare pentru „consilierul mediator” șapte consilieri școlari din rețeaua de asistență psihope-dagogică de la nivelul județului, cursuri care sunt în desfășurare pe Proiectul POSDRU ID 34825, finanțat din fonduri europene și implementat de MEN La rândul său, fiecare consilier format pe mediere va organiza propriul program de formare cu ceilalți consilieri școlari din CJRAE, cu profesorii diriginți din școli și elevii selecționați în parteneriat cu consiliile școlare ale elevilor, după finalizarea proiectului propriu-zis (august 2014) 440 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Avem suficiente convingeri să susținem medierea ca modalitate importantă de lucru în activitatea consilierului psihopedagog din școli De aceea, putem concluziona pe acestă temă Statisticile spun că în statele care au implementat deja programe de mediere în școli s-a observat o scădere cu 70-80% a problemelor ce țin de disciplină Prin mediere se evită pedepsirea elevilor pentru abateri mai puțin semnificative și acumulările de energie negativă generate de eventuale pedepse mai mult sau mai puțin regulamentare în aceste situații elevii învață că pot să-și rezolve singuri problemele cu cei din jur în aceste condiții, profesorii și administrația școlii se pot concentra mai mult pe activități didactice și de management sau pe probleme mai urgente și necesare pentru organizația școlară Rezolvarea conflictelor prin mediere ia mai puțin timp decât ar trebui pentru soluționarea aceleiași probleme în fața întregii clase S-a constatat că după mediere, elevii nu se mai confruntă cu probleme asemănătoare BIBLIOGRAFIE: 1 Lector univ dr Alexandra Silvaș 2008, „Consiliere și orientare” Universitatea „Petru Maior” Tîrgu-Mureș curs pentru uzul studenților, pag 3; 2 Gherman Cornelia 2010,”Medierea conflictelor în școală” Editura Vladimed - Rovimed Bacău, pag 5; 3 Doctor în drept Vasile Rotaru 2006, „Ghid de mediere printre semeni” Universitatea de Stat Moldova Chișinău pag 8 REZUMAT „Medierea în activitatea consilierului școlar” este o comunicare științifică ce face referire la aspecte relevante ale medierii conflictelor în unitățile de învățământ de către profesorul consilier școlar în conținutul acesteia găsim idei care pun în evidență contextul social și școlar în care se desfășoară această activitate, definiția activității de mediere școlară, avantaje ale medierii conflictelor de către psihologul școlar față de discutarea acestora de anumiți responsabili școlari și aplicarea sancțiunilor din regulamente Sunt prezentate aspecte care valorizează rolul de mediator pentru consilierul școlar, bazându-se pe competențele sale profesionale privind cunoașterea personalității copilului și a coordonatelor psihice de dezvoltare a acesteia, a tipologiei comportamentale și modalităților de relaționare în spațiul școlii Cu acest prilej sunt cunoscute scopul și obiectivele medierii, tipurile de conflicte ce pot fi soluționate prin mediere, avantajele medierii pentru armonizarea relațiilor interumane și realizarea unui mediu prietenos în școală, exemple de promovare a medierii școlare la nivelul CJRAE Gorj Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 441 METODE MODERNE - ÎNVĂȚĂM JUCÂNDU-NE Prof drd logoped Nițulescu Adelina-Andreia, Centrul Județean de Resurse și Asistență Educațională Gorj, localitatea Tg-Jiu, județul Gorj; Prof drd psiholog Bican Ovidiu-Laurențiu, Centrul Județean de Resurse și Asistență Educațională Gorj, localitatea Tg-Jiu, județul Gorj Datorită faptului că elevii manifestă din ce în ce mai puțin interes pentru activitatea de învățare, profesorii, pentru a-și îndeplini obiectivele educative, sunt ne-voiți să găsească modalități noi de predare a informațiilor Aici intervin în practica școlară o serie de metode menite să aducă inovație și creativitate în învățământ Acestea sunt metodele moderne Astfel, este stimulat interesul pentru cunoaștere al elevilor, facilitând totodată contactul cu realitatea înconjurătoare, fiind subordonate dezvoltării mintale și a nivelului de socializare al elevilor Aceste noi metode duc la creșterea interesului elevilor mai ales în condițiile în care asimilarea de noi cunoștințe se face în funcție de ritmul propriu al elevului Cu ajutorul metodelor moderne de învățare, elevii își dezvoltă abilități de colaborare și ajutor reciproc, înțeleg materialul ce trebuie învățat și reușesc cu mai mare ușurință punerea lui în practică, captând atenția elevilor, aceștia fiind cu toții stimulați în egală măsură In funcție de tipul lecției și de obiectivele ce trebuie atinse, profesorul poate alege dintr-o serie de metode moderne, cum ar fi: Brainstorming-ul și brainstorming-ul în perechi - elevii scriu pe o coală de hârtie, individual sau în perechi, tot ce le trece prin minte despre un anumit subiect, tot ce știu despre o anumită temă Important este ca timpul de lucru al elevilor să fie de 8 minute! Știu / Vreau să știu / Am învățat - este o metodă ce se aplică în activități cu grupuri mici sau cu întreaga clasă Ea se bazează pe cunoștințele și experiențele anterioare ale elevilor, ce vor fi legate de noi informații ce trebuie învățate 442 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Avem următoarele etape: 1 Profesorul construiește un tabel cu 3 coloane: știu, vreau să știu, am învățat; 2 în prima coloană trecem tot ce știm despre tema propusă; 3 Elaborăm întrebări pentru a completa coloana a doua; 4 Citim textul; 5 Completăm ultima coloană cu răspunsurile la întrebările din coloana 2; 6 Comparăm informațiile noi cu cele anterioare; 7 Reflecții în perechi / cu întreaga clasă Activitatea dirijată de citire - gândire Profesorul fragmentează un text astfel încât elevii să poată face predicții despre ce se va întâmpla în fragmentul următor Predicțiile în perechi - Elevii sunt grupați în perechi Profesorul le oferă o listă cu câteva cuvinte dintr-o povestire, o relatare sau un scenariu dinainte construit de el Fiecare pereche, în urma discuțiilor, va trebui să alcătuiască o compunere sau un scenariu pe baza unor predicții în jurul listei de cuvinte oferite Este o metodă ce poate fi folosită la diverse discipline Această activitate poate fi făcută o singură dată la început sau poate fi repetată în decursul lecturării textului de către educator, permițându-le elevilor să-și modifice predicțiile de la un moment la altul al acțiunii descrise în text în acest mod, elevii pot fi implicați în desfășurarea acțiunii textului, sunt încurajați să emită idei și să-și valorifice experiența socială și culturală pe care o dețin Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 443 Interviul în trei etape - Elevii sunt grupați câte trei sau câte patru Profesorul adresează o întrebare sau lansează o problemă Fiecare elev se gândește singur la o soluție, formulând-o chiar și în scris Apoi, în perechi, elevii se intervievează reciproc în legătură cu soluția sau răspunsul găsit, după care perechile se alătură altor perechi, formând grupuri de câte 4-6 elevi, în care fiecare elev prezintă soluția partenerului sau celeilalte perechi Metoda Cubului - Se aplică atunci când profesorul urmărește explorarea unui subiect sau a unei situații din mai multe perspective Pentru a pune în practică această metodă se realizează un cub având notat pe fiecare față: descrie, copară, analizează, asociază, aplică, argumentează Profesorul anunță tema sau subiectul ce urmează a fi pus în discuție, împărțind grupul clasei în șase subgrupuri Fiecare grup aruncă zarul și rezolvă sarcina ce este înscrisă pe fața cubului La sfârșit se citesc toate răspunsurile ficărui grup Turul Galeriei - Se formează grupuri de câte 3-4 elevi, cărora li se va da de lucru la o problemă sau la o sarcină care are drept rezultat un produs (copunere, planșă, sinteză), prezentat pe o coală de hârtie sau în altă formă celorlalte grupe Odată expuse soluțiile găsite, grupele se rotesc de la un produs la altul, se discută și se notează comentariile, neclaritățile, întrebările care vor fi adresate celorlalte grupe După turul galeriei, fiecare grup răspunde la întrebările celorlalți și clarifică unele aspecte solicitate de colegi, apoi își reexaminează propriile produse prin comparație cu celelalte Prin feedback-ul oferit de colegi, se realizează învățarea și consolidarea unor cunoștințe, se valorizează produsul activității în grup și se descoperă soluții alternative la aceeași problemă sau la același tip de sarcină Unul stă, trei circulă - în grup, (grupul - „casă” -) se lucrează la o problemă sau o sarcină care se finalizează cu obținerea unui produs, de preferință realizabil în mai multe feluri După acest moment, elevii numără de la 1 la 3,4 sau 5 Se numerotează și grupele din clasă La semnalul profesorului, elevii se rotesc: de exemplu elevii cu numărul 1 se deplasează la grupul 1, elevii cu numărul 2 la grupul 2 și așa 444 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș mai departe La fiecare grup, va rămâne un elev - „gazdă”, care va primii colegii celorlalte grupe, oferind informații și răspunsuri la întrebările adresate de colegii - „oaspeți” Elevul „gazdă” se alege prin tragere la sorți sau se stabilește un număr purtat de unul dintre membrii grupului care va fi gazda (spre exemplu, elevii cu numărul 4 sunt gazde, ceilalți circulă) Elevii care circulă la celelalte grupe adună informații noi pe care le vor prezenta colegilor din grupul inițial, după ce se întorc în grupurile casă Elevul care a fost gazdă comunică și celorlalți comentariile făcute de vizitatori în urma acestui schimb de experiență elevii finalizează produsul, valororificând experiența acumulată prin vizitele la celelalte grupe Masa rotundă / Cercul - este o tehnică de învățare prin colaborare care presupune trecerea din mână în mână a unei coli de hârtie și a unui creion în cadrul unui grup mic De exemplu, un elev din grup notează o idee pe hârtie și o dă vecinului sau din stânga Acesta scrie și el o o idee și transmite hârtia și creionul următorului Metoda are și o variantă în care fiecare membru al grupului deține un creion de culoare diferită și se transmite doar coala de hârtie Această ultimă variantă are avantajul că obligă fiecare elev din grup să contribuie în mod egal la exprimarea ideilor și permite profesorului identificarea mai ușoară a membrilor care alcătuiesc grupul Cercuî este forma orală a mesei rotunde în care fiecare membru al grupului contribuie cu o idee la discuție în mod sistematic, de la dreapta la stânga Cu ajutorul acestei metode elevii își maximizează atât propria învățare cât și pe cea a colegilor, ei depinzând în mod pozitiv unii de alții, iar această interdependență pozitivă îi conduce la devotament față de grup Tehnica lotus - floarea de nufăr - Profesorul va scrie în mijlocul tablei o problemă sau tema centrală Elevii trebuie să se gândească la idei sau aplicații legate de ceea ce se află în mijlocul tablei Aceste idei se notează în 8 „petale” în sensul acelor de ceasornic, aceste idei devenind mai târziu noi teme centrale pentru alte „petale” Avantajul acestei metode constă în faptul că stimulează creativitatea și autoevaluarea, având posibilitatea de a fi aplicată cu succes în cadrul unui grup Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 445 Creioanele la mijloc - Se aplică mai mult ca o regulă în activitățile desfășurate în grupul tipic de învățare prin colaborare (3-6 membri), unde fiecare elev își semnalează contribuția punându-și creionul pe masă Persoana care a pus creionul pe masă nu mai are voie să intervină până când toate creioanele colegilor nu au fost puse pe masă Astfel, toți membrii grupului sunt egali și nimeni nu trebuie să domine, iar pentru a evalua activitatea din grup, profesorul alege un creion și solicită elevului respectiv să prezinte contribuția sa la discuția respectivă Astfel, elevii pot învăța să asculte și să respecte colegii, să fie toleranți și să valorizeze opinia celorlalți Explozia stelară - Profesorul desenează o stea cu cinci colțuri în mijlocul căreia scrie o problemă în vârful fiecărui colț al steluței se scriu întrebări de tipul: „ce?”, „cine?”, „unde?”, „de ce?”, „când?” Elevii clasei sunt împărțiți în grupuri Ei notează pe o coală întrebări multe, ajutându-se de vârfurile steluței După ce a terminat toată lumea, se comunică întregii clase rezultatele muncii de grup, întrebările inițiale pot genera la rândul lor alte întrebări neașteptate Linia valorilor - (participă întreaga clasă)-Profesorul adresează o întrebare care permite o gradare a răspunsurilor între două extreme După ce fiecare elev are un răaspuns, se încearcă alinierea într-o ordine care să exprime situarea mai aproape sau mai departe de o extremă După aliniere au loc discuții cu cei din imediata vecinătate, și dacă se consideră necesar, iar argumentele colegilor din vecinătate sunt destul de convingătoare, se poate reevalua poziția inițială și adopta o noua poziție mai aproape de ceea ce fiecare elev simte și poate argumenta în fața celorlalți colegi 446 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Gândiți / Lucrați în perechi / Comunicați - Profesorul prezintă un subiect sau o temă și preț de câteva minute fiecare elev se gândește la problema respectivă, apoi își găsește un partener cu care să discute ideile în final se prezintă tuturor colegilor concluzia la care a ajuns fiecare pereche Această metodă poate fi utilizată cu elevii din clasele mai mari la toate disciplinele și consituie o bună ocazie de a începe o discuție sau de a lansa o provocare Rezumați / Lucrați în perechi / Comunicați - Elevii citesc un text dat de către profesor Fiecare elev, individual, rezumă în două fraze textul respectiv, apoi împreună cu un coleg formează o pereche Ei îsi prezintă unul altuia Rezumatele: se evidențiază asemănările și deosebirile și se elaborează în comun un Rezumat care va fi prezentat tuturor elevilor din clasă Metoda poate fi aplicată și după o discuție asupra unui subiect, după o prezentare sau o prelegere a profesorului Mai sus am prezentat doar o parte din metodele moderne ce pot fi aplicate cu succes în practica școlară Acestea facilitează comunicarea, socializarea, relațio-narea, colaborarea și sprijinul reciproc pentru rezolvarea unor probleme sau pentru explorarea unor teme noi De asemenea, prin intermediul acestor metode, se favorizează cunoașterea reciprocă între elevi, înțelegerea și acceptarea reciprocă Pe lângă eficiența în activitatea didactică, metodele moderne dezvoltă și o serie de aptitudini și capacități referitoare la spiritul de toleranță, ascultarea activă, luarea deciziei, autonomia personală, responsabilitatea și participarea socială, formarea opiniilor și înțelegerea corectă a realității BIBLIOGRAFIE: Gherguț Alois, 2005, Psihopedagogie specială Ghid pentru concursuri și examene de obținere a gradelor didactice Editura Polirom, Iași Psihopedagogie specaială Pentru examenul de titularizare în învățământ 2012 Editura Educație Trei, pag 165-166 Cosmovici Andrei, 1998, Psihologia Școlară, Editura Polirom, Iași, lonescu Miron, Radu loan, 2004, Didactica modernă Editura Dacia, Cluj Preda Vasile, 2007, Elemente de Psihopedagogie aplicată Cercetări fundamentale și aplicate Editura Eikon, Cluj Napoca VladMircea, Ghilaș Ileana, Cozma Adrian, Vasiliu Coca-Marlena, 2009, Dicționar enciclopedic de Psihopedagogie specială Editura Fundația Culturală Marin Speteanu, București REZUMAT: Metodele moderne duc la creșterea interesului elevilor mai ales în condițiile în care asimilarea de noi cunoștințe se face în funcție de ritmul propriu al acestora, în funcție de tipul lecției și de obiectivele ce trebuie atinse, profesorul poate alege dintr-o serie de metode moderne, cum ar fi: brainstorming-ul și brainstorming-ul Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 447 în perechi; știu / vreau să știu / am învățat; activitatea dirijată de citire-gândire; predicțiile în perechi; interviul în trei etape; metoda cubului; turul galeriei; unul stă, trei circulă; masa rotundă / cercul; tehnica lotus-floarea de nufăr; creioanele la mijloc; explozia stelară; linia valorilor; gândiți/lucrați în perechi/comunicați; rezumați/lucrați în perechi/comunicați Pe lângă eficiența în activitatea didactică, metodele moderne dezvoltă și o serie de aptitudini și capacități referitoare la spiritul de toleranță, ascultarea activă, luarea deciziei, autonomia personală, responsabilitatea și participarea socială, formarea opiniilor și înțelegerea corectă a realității 448 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș STUDIUL PRIVIND PARTICIPAREA ELEVILOR DE LICEU LA DESFĂȘURAREA CURSELE ILEGALE DE MAȘINI ÎN LOCALITATEA CÂMPULUNG Drd Rușenescu (Dorcioman)Maria-Magdalena, Colegiul National „Dinicu Golescu” Câmpulung I Scurt istoric Născute din considerente practice, cursele ilegale de mașini datează încă din copilăria automobilului, din perioada prohibiției americane, când gangsterii a căror principală preocupare era contrabanda cu alcool, vroiau să scape cât mai iute de polițiști Din necesitatea de a surclasa mașinile oamenilor legii, în materie de performanță, unii au început, de atunci, să-și tuneze motoarele automobilelor, începând să prindă gustul excesului de Cai Putere, gangsterii se întreceau pe drumurile publice și din pur amuzament Ideea de „tuning”, termen ale cărui rădăcini provin din engleză, „to tune” (a acorda, a regla) s-a dezvoltat tot pe teritoriul SUA odată cu apariția faimoaselor „Hot Rod-uri” și „Quarter Mile” - sprinturile pe sfert de milă dintre semafoare Acestea au început să creeze adevărate puseuri de orgoliu posesorilor de bolizi pe patru roți, dar să și verse în buzunarul unora sume mari de bani, ca urmare a pariurilor sau chiar a taloanele perdanților curselor ilegale Apariția pe piața anilor ’80 a Hot Hatch-urilor, cum ar fi Peugeot 205 GTI și legendarelor Golf 1 GTI și BMW, seria 3, a adus publicului european tentația performanței oferite de vehiculele practice și accesibile ca preț Și cursele ilegale au început să-și facă simțită prezența și pe bătrânul continent Pasiunea pentru tuning s-a propagat în conștiința tinerei generații, odată cu lansarea primului film din seria „The fast and the furious” A deține o mașină personalizată cu nivel de performanță net superior celui oferit de producător a devenit o prioritate pentru orice tânăr dornic de prestigiu și adulație feminină Căderea comunismului a făcut, ca la începutul anilor ’90, odată cu importul de mașini puternice din Occident, pasiunea pentru derapaje controlate și sprinturi pe străduțe întortocheate, având ca principal invitat la petrecere: frâna de mână, să prindă și pe meleagurile noastre Treptat, tinerii al căror entuziasm depășește cu mult talentul de șoferi, au început să se organizeze în cluburi de Racing, pe baza loialității față de brand, uneori inconștienți de nivelul de kitsch pe care îl pot induce propriilor mașini Azi, nu există week-end, în care posesorii bolizilor „din colțul blocului” să nu se întâlnească în „Hot Spot”-uri pentru a socializa, urmând, ca apoi, să-și exploateze cu nesăbuință motoarele, creierele, articulațiile, furtunele de radiator, roțile Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 449 Sumele de bani și mașinile își schimbă cu repeziciune deținătorii, în urma curselor ilegale De cele mai multe ori, poliția nu poate face față îndemânării și nebuniei tinerilor O mașină puternică poate fi o adevărată mină de aur pentru proprietar Sumele pariate, la cursele ilegale, pornesc de la minimum 500 de euro și pot atinge câteva mii Riscul de a pierde banii este mare Există automobile despre care doar posesorul lor știe ce au sub capotă, chiar dacă exteriorul nu e tocmai de ultimă generație II Indicatori Prin cercetare se urmărește obținerea informațiilor cu privire la: - Varsta, sexul și nivelul studiilor participanților la cursele ilegale de mașini; - Frecvența participării la cursele ilegale de mașini; - Locul de desfășurare; - Sumele de bani pariate; III Descrierea modului de cercetare Cercetarea se face pe un eșantion de 10 persoane, considerat reprezentativ la nivelul celor care practică curse ilegale, prin aplicarea unui chestionar, (zona Câmpulung) IV Chestionar 1 Cum vă petreceti timpul liber? - curse ilegale - familia - altele 2 Participați la curse ilegale de mașini? - da - nu 3 De câte ori pe săptămână o faceți? - dată - de două-trei ori - zilnic 4 Unde se desfășoară cursele? - Câmpulung - Altă locație 5 Au loc pariuri? - da nu 450 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 6 In ce limită se incadrează valoarea acestora? - peste 100 euro - intre 100 și 500 de euro - peste 500 de euro - peste 1000 de euro 7 In ce categorie de vârstră vă încadrați? - 18-20 de ani - 21-25 de ani - 26-30 de ani - 30-40 de ani - Peste 40 de ani 8 Care este nivelul studiilor dumneavoastră? - 10 clase (școla profesională) - Liceu - Licența - Mașter - Doctorat 9 Sunteți de sex - masculin - feminin Vă mulțumim foarte mult pentru amabilitatea de a ne răspunde întrebărilor! In urma aplicării chestionarului s-au desprins următoarele: Barbatii sunt cei care isi petrec timpul la cursele de mașini ilegale 60 % dintre ei au vârstra cuprinsă intre 21-25 de ani Se pare că nivelul studiilor nu este relevant 70% dintre respondenți participă o dată pe săptămână la cursele ilegale de mașini Acestea nu se desfășoară intodeauna în orașul Câmpulung Valoarea pădurilor în general este peste 500 de euro BIBLIOGRAFIE Lucia Neagoe Lumea întoarsă pe dos Studiu antropologic privind funcția anormalității Editura Universității din Pitești Pitești 2009 Gilles Ferreol - Dicționar de sociologie Editura Polirom, Iași, 1998 Anthony Giddens - Sociologie Editura All, București 2000 Adrian Neculau Gilles Ferreol Minoritari, marginali, excluși Editura Polirom, Iași 1996 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 451 TEORIA INTELIGENTELOR MULTIPLE Prof Rodica-Elena Taicutu V , Școala gimnaziala „H M Berthelot” Ploiești „Inteligența de succes este setul integrat de abilități necesar pentru a obține reușita în viață, indiferent cum o definește un individ, în cadrul contextului său cultural Oamenii sunt inteligenți prin virtutea recunoașterii punctelor lor tari și prin valorificarea acestora pe cât este posibil, recunoscând totodată slăbiciunile lor și căutând căi să le corecteze sau să le compenseze II RobertJ Sternberg & Elena L Grigorenko, Teachingfor successful intelligence to increase student learning and achievement Published by SkyLight Professional Developement, Illinois 2000, pag 6 Experiența pedagogică, teoretică și practică, a scos în evidență fațetele distincte ale cunoașterii, faptul că elevii au capacități cognitive diferite și stiluri proprii de învățare De aceea, un demers didactic eficient trebuie sa plece de la ideea că nu există elev bun sau elev slab și că succesul școlar depinde, în mare măsură, de instruirea diferențiată bazată pe o reală cunoaștere a potențialului elevilor și pe o abordare corespunzătoare a metodelor de învățare în 1985 Howard Gardner elabora Teoria inteligențelor multiple, considerată drept cea mai importantă descoperire în domeniul pedagogiei, după Jean Piaget Teoria lui pornește de la ideea existenței unor inteligențe diferite și autonome ce conduc la modalități diverse de cunoaștere, înțelegere și învățare în accepțiunea lui Gardner, inteligența nu este considerată o însușire pusă în lumină prin teste standard, ci capacitatea de a rezolva probleme și de a realiza produse în situații concrete de viață Studiind modul în care oamenii rezolvă problemele, Gardner a ajuns la concluzia că există opt tipuri de inteligență: lingvistică, logico-matematică, muzicală, spațială, naturalistă, kinestezică, interpersonală, intrapersonală în urma studiilor efectuate Gardner a descoperit și al nouălea tip de inteligență, cea existențială Din cauza faptului că nu a reușit să determine care zonă cerebrală este responsabilă de activarea acelei inteligențe, ea nu este recunoscută Teoria lui Gardner justifică ceea ce se poate constata de altfel în activitatea cotidiană a fiecăruia, că nu învățăm în aceiași mod, că avem stiluri și atitudini de învățare diferite și ca urmare avem nevoie de un tratament diferit, individualizat, pe tot parcursul procesului de instruire și formare Putem spune că este chiar dreptul fiecărui individ de a fi tratat diferențiat în așa fel încât să se asigure o dezvoltare armonioasă a personalității sale, în funcție de dominantele sale de inteligență și tipul său de personalitate 452 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Howard Gardner nu a fost singura personalitate a secolului al XX-lea fascinată de ideea complexității personalității umane, a modurilor diferite în care abordăm realitatea unică R Sternberg, un alt mare psiholog, a lansat Teoria triarhică a inteligenței, conform căreia inteligența umană include trei aptitudini de bază: • Inteligența componențială - capacitatea de a raționa verbal; facilitează performanțe de tip academic; • Inteligența experiențială - capacitatea de a combina diferite experiențe pentru a rezolva situații noi de viață; inteligență caracteristică artiștilor, savanților, creatorilor; • Inteligența contextuală - capacitatea de afuncționa practic în situații cotidiene; caracteristică bunilor comercianți, negociatorilor Corespunzător acestei distincții, Sternberg admite existența a trei tipuri de inteligență: analitică, creativă și practică Și această viziune ne conduce spre o accepție a caracterului multiplu al inteligenței Pentru orice educator, părinte sau elev, concluziile celor prezentate nu pot fi decât evidente: • Gândim, învățăm și creăm în moduri diferite; • Dezvoltarea potențialului nostru depinde de ceea ce învățăm și de modul cum învățăm cu inteligența noastră specifică; • Inteligența este fluidă, nu este fixă; • Experiența bogată și variată amplifică inteligența Dacă suntem expuși unei game variate de oportunități de învățare, o vom alege pe aceea care ne convine mai mult pentru o învățare eficientă Performanțele noastre în învățare vor fi astfel, în mod evident, amplificate Dimpotrivă, limitarea șanselor la experiențe de învățare variate poate duce la reducerea inteligenței, știut fiind că acele zone ale creierului uman care nu sunt folosite se dezactivează, ducând în mod evident la reducerea potențialului nostru de învățare Teoria inteligențelor multiple oferă un mare număr de instrumente didactice a căror utilizare asigură centrarea demersului didactic pe elev Pentru stimularea și valorizarea fiecărui tip de inteligență, educatorul poate recurge la strategii specifice, în activitatea de predare - învățare Inteligența lingvistică: lecturi, dezbateri, fișe de lucru, jocuri de cuvinte, brainstorming, prezentări făcute de elevi, jurnale, publicații etc Inteligența logico-matematică: probleme rezolvate pe tablă, prezentări logico-secvențiale ale unei teme, demonstrații științifice, clasificări și categorisiri, cunatificări și calcule etc Inteligența spațială: hărți, grafice, diagrame, fotografii, colaje, simboluri grafice, video, film etc Inteligența kinestezică: mișcare creativă, dramatizare, exerciții fizice, folosirea limbajului corporal, exerciții de relaxare fizică etc Inteligența muzicală: cântat, ascultarea și analiza muzicii, folosirea muzicii de fond, legarea melodiilor de concepte etc Inteligența interpersonală: cooperare în grup, mediere de conflicte, predare reciprocă, implicare în viața comunității, simulări Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 453 Inteligența intrapersonală: studiu independent, centre de interes, spații personale de învățare, opțiuni la tema pentru acasă, instruire autoprogramată, activități autoevaluate etc Fiecare elev, în parte, este o problemă a cărei soluție trebuie găsită în el însuși De aceea, școala zilelelor noastre nu trebuie să se limiteze doar la a transmite cunoștințe și a-i face pe elevi să evite eșecul școlar, ci trebuie să-și asume și rolul de a-i ajuta pe elevi să își descopere propriile resurse Educatorii devin tot mai conștienți de consecința nefastă a indiferenței adul-ților față de copii și tineri In condițiile unei pauperizări culturale și sociale impuse de crizele economice ale tranziției, sunt induse angoase, incertitudini, precaritate pentru adulți și tineri Nevoia unui nou inceput este ideea obsesivă a întregii omeniri Platon spunea ca iubirea de frumos presupune trădarea fiindcă mereu vei căuta ceva mai frumos și de aceea nu rămâne decât iubirea frumosului absolut, reprezentat în egală măsură de binele și adevărul absolut, luate împreună De fapt, este vorba de efortul nelimitat și continuu al căutării fără de odihnă a drumului desăvârșirii prin și în ceilalți BIBLIOGRAFIE Cucoș, C , coord , Psihopedagogie pentru examenele de definitivare și grade didactice, Editura Polirom, 2008 Gardner, H„ Inteligențe multiple Noi orizonturi Editura Sigma, 2006 Jinga, I , Istrate, E„ Manual de pedagogie Editura All, 2006 Oprea, C L Strategii didactice interactive Editura Didactică și Pedagogică, 2006 Stan, E„ Pedagogiepostmoderna Institutul European, 2004 Vîrtop, S A , Inteligență și instruire diferențiată, 2011 454 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș COGNIȚII IRAȚIONALE ȘI ADAPTAREA LA MEDIUL ȘCOLAR PROGRAME DE INTERVENȚIE psiholog Emilia Farcaș, Liceul Tehnologic „loan Bojor” Reghin Argument într-un context social în continuă tranziție, factorii de stres sunt diverși, iar adaptarea la solicitările din mediu se face cu mai multă dificultate Se accentuează tendința de a se face evaluări absolutiste și rigide cu privire la sine, la ceilalți și la viață Aceste evaluări nerealiste care au fost denumite credințe iraționale corelează cu depresia, anxietatea, furia la adolescenți și influențează gradul acesteia - conform EREC elaborată de către Albert Ellis PARTEA I Capitolul I PARTICULARITĂȚILE DEZVOLTĂRII PERSONALITĂȚII LA ADOLESCENȚI Capitolul II DISTRESUL EMOȚIONAL ÎN MEDIUL ȘCOLAR Capitolul III ROLUL TERAPIEI RAȚIONAL EMOTIVE ȘI COMPORTAMENTALE ÎN MEDIUL ȘCOLAR (EREC) PARTEA II METODOLOGIA CERCETĂRII: OBIECTIVE, IPOTE- ZE, DESIGN-UL PREZENTAREA ȘI INTERPRETAREA DATELOR CONCLUZIILE CERCETĂRII Capitolul I PARTICULARITĂȚILE DEZVOLTĂRII PERSONALITĂȚII LA ADOLESCENȚI Adolescența are caracteristici speciale și cerințe proprii, adolescentul stabilește noi relații cu semenii de ambele sexe, își organizează și își consolidează o independență emoțională față de părinți și alți adulți, se dezvoltă intelectual alcătuindu-și un sistem de valori civice Adolescentul este în căutarea personalității, a identității sale, nerăbdător să-și aleagă un personaj, gata să își cucerească locul său în lume Teama de eșec școlar, dificultățile în relațiile de prietenie cu ceilalți, alegerea drumului profesional sunt surse ale neliniștii sale Concluzie: Adolescența reprezintă o perioadă de tranziție de la copilărie la maturitate, în această perioadă se produc importante modificări în personalitatea adolescentului la nivel fiziologic, cognitiv, emoțional și social Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 455 Capitolul II DISTRESUL EMOȚIONAL ÎN MEDIUL ȘCOLAR Stresul este o prezență constantă în viață noastră El este unul din factorii importanți pentru viață și menținerea ei (Selye, 1976) Cu toate acestea nivelurile crescute de stres constituie unul dintre principalii factorii ce contribuie la alterarea conduitei adaptative Surse de stres: presiunea timpului și sarcinile școlare și extrașcolare schimbările din sistemul de învățământ, evaluările făcute de ceilalți, problemele cu colegii stima de sine și statusul conflictul de rol și ambiguitatea rolului, condițiile de studiu inadecvate, elevi nemotivați, menținerea disciplinei în clasă Capitolul III ROLUL TERAPIEI RAȚIONAL EMOTIV COMPORTAMENTALE ÎN MEDIUL ȘCOLAR (EREC) EREC este fundamentată de o serie de asumpții: 1) Emoțiile sunt consecința directă a felului în care gândim asupra situațiilor prin care trecem 2) Felul adaptativ sau dezadaptativ în care gândim poate fi identificat 3) O dată identificate, gândurile dezadaptative pot fi schimbate 4) Schimbarea gândurilor modifică emoțiile resimțite 5) Schimbarea gândurilor dezadaptative presupune implicare și efort voluntar Credințe iraționale: Credințe raționale: • Etichetarea negativă Aceptarea necondiționată • Toleranță scăzută la frustrare Toleranța la frustrare • Evaluarea globală negativă Evaluarea nuanțată • Catastrofarea Convingeri de tip preferențial Modelul ABC (propus de psihologul american Albert Ellis) - surprinde cum se produc emoțiile A (activator) В (CREDINȚE) C (consecințe) METODOLOGIA CERCETĂRII Scopul lucrării este acela de identificare și reducere a cognițiilor iraționale și a anxietății ca trăsătură Prima etapă - cuprinde pre-testarea elevilor din clasele a X-a A doua etapă - cuprinde criteriile de includere pentru grupul experimental și grupul de control A treia etapă - Elaborarea programului de intervenție EREC-16 ședințe de consiliere A patra etapă - derularea celor șaisprezece sesiuni de consilie-re A cincea etapă - post-testarea subiecților care au fost incluși în grupul experimental și grupul de control A șasea etapă - prelucrarea datelor și formularea concluziilor DESCRIEREA CERCETĂRII Cercetarea a cuprins elevii claselor a X-a A, X-a В, a X-a D și X-a E a Grupului Școlar „loan Bojor” Reghin, 456 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș în prima etapă au fost cuprinși în studiu un număr de: 101 elevi (37 băieți și 64 de fete) și în etapa a doua au participat un nr de: 49 de elevi, din clasele X A (24 elevi) și X E (25 elevi) SCOPUL LUCRĂRII: Identificarea elevilor cu vulnerabilitate cognitivă spre anxietate, aplicând scala de evaluare a anxietății-STAI-X2-trăsătură, și Scala de Atitudini și Convingeri-ABS 2 Elaborarea unui program de intervenție rațional emotiv comportamental EREC IPOTEZELE CERCETĂRII 1 Cognițiile iraționale corelează pozitiv cu anxietatea ca trăsătură 2 Programul de intervenție rațional emotiv comportamental duce la scăderea cognițiilor iraționale și la diminuarea anxietății ca trăsătură 3 Există diferențe semnificative a cognițiile iraționale, fiind mai frecvente la fete, comparativ cu băieții Prezentăm în continuare rezultatele la scalele: Anxietate STAI-Trăsătură si ABS 2 Au fost evaluate cognițiile iraționale cu Scala de Atitudini și Convingeri II (ABS II) totalizând următoarele rezultate: Grup experimental XE: măsurare pre-test - program de intervenție-măsurare post-test Grup control XA: măsurare pre-test - fără program de intervenție - măsurare post-test îpoteză I: Există corelație pozitivă între cognițiile iraționale și anxietatea ca trăsătură Prima ipoteză conform căreia există o corelație pozitivă între cognițiile iraționale și anxietatea ca trăsătură se confirmă în urma aplicării planului de intervenție la o valoare r = 37 și un prag de semnificației p< 0, 01 Ipoteza 2: Educația rațional emotivă și comportamentală duce la scăderea cognițiilor iraționale și diminuarea anxietății ca trăsătură Analiza statistică a variabilelor investigate în grupul experimental și de control Variabila dependentă anxietate: testare inițială și post-test - se constată la un prag semnificativ p< 0, 01, valoarea t(2, 43), putem afirma că se confirmă ipoteza conform căreia EREC duce la diminuarea anxietății Variabila dependentă cogniții iraționale: testare inițială și post-test - se constată prag semnificativ de p<0, 05 la valoarea t(2, 36), putem afirma că se confirmă ipoteza conform căreia EREC duce la la scăderea cognițiilor iraționale Ipoteza 3: Există diferențe semnificative între fete și băieți, referitor la cognițiile iraționale, acestea fiind mai frecvente la fete, comparativ cu băieții Nu se confirmă ipoteza conform căreia există diferențe semnificative între fete și băieți, cognițiile iraționale nu sunt mai frecvente la fete, comparativ cu băieții unde pragul de semnificații nu este mai mic sau egal cu valoarea lui p < 0,05 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 457 CONCLUZIILE INVESTIGAȚIEI Există un număr mare de elevi cu cogniții iraționale ridicate asociate cu anxietatea Este importantă identificarea și intervenția în restructurarea cognițiilor iraționale Necesitatea implementării programului de intervenție EREC în școală BIBLIOGRAFIE 1 Mih V (2010), Psihologie educațională Editura ASCR, Cluj-Napoca, 2, 110-114 2 Mih, V și Mih, C (2003) Analiza mecanismelor cognitive commune implicate în procesele de comprehensiune și memoria de lucru Cogniție, Creier, Comportament 3 Mih, V (2004a), înțelegerea rextelor: strategii și mecanisme cognitive Aplicații în domeniul educațional Editura ASCR, Cluj-Napoca, 2, 110-114 4 Vernon, A (2008) Programul Pașaport pentru succes în Dezvoltarea Emoțională, Socială, Cognitivă și Personală a adolescenților din clasele IX-XII Editura RTS, Cluj-Napoca 5 Vernon, A (2006) Dezvoltarea inteligenței emoționale Educație rațional emotivă și comportamentală - clasele IX-XII Editura ASCR, Cluj-Napoca 6 Vernon, A (2004), Rational-emotive education, Romanian Journal of Cognitive and Behavioral Psychotherapies, 4(1), 23-37 REZUMAT Scopul lucrării este: - „modificarea cognițiilor iraționale și implicit modificarea emoțiilor și comportamentelor disfuncționale” - „de a învăța adolescenții rezolvarea de probleme și creșterea rezidenței lor emoționale prin conștientizarea de către aceștia a credințelor iraționale generatoare de probleme emoționale și înlocuirea lor cu credințe raționale, adaptative 458 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș DEGLUTIȚIAINFANTILĂ-FORMĂ COMPLEXĂ DE PRONUNȚARE INTERDENTALĂ Profesor logoped Vida Erika, CȘEI nr 1, Tg -Mureș, Mureș Introducere: în străinătate, terapia deglutiției infantile a fost introdusă în practică încă înainte de anul 1991 începând de atunci, treptat, a ajuns în centrul preocupării cercetării logopedice Deglutiția este o funcție permanentă în sensul că se desfășoară atât în peri-odele de veghe, cât și în cele de somn în perioadele din afara alimentației se face deglutiția de salivă în 24 de ore numărul deglutițiilor, după părerea lui Graber, este de circa 1200-1600 (Gheorghe B„ 2009) Deglutiția infantilă poate fi caracterizată prin faptul că în timpul deglutiției în cavitatea bucală arcadele dentare nu se închid, iar vârful limbii se interpune între dinți, în față sau lateral Paralel buzele pot fi închise în țara noastră, tema pronunțării interdentale care se asociează cu anomalia de deglutiție și de dantură nu este inclusă în formarea psihopedagogilor, logopezilor, numai în formarea stomatologilor, fiind totuși o problematică specifică, care necesită cunoașterea detaliată a acestei anomalii multifactoriale precum și priceperea, experiența logopedului Această formă complexă de pronunțare interdentală necesită o altă concepție și metodă decât în terapia sigmatismului Tipuri de deglutiție: Deglutiția este compusă din două faze: prima se numește faza bucală sau orală este voluntară și constă în transportarea bolului alimentar din cavitatea bucală în faringe prin mișcări coordonate ale limbii, palatului moale, mandibulei și complexului hioidian Faza a doua este mult mai accelerată, reflexă, fază faringeală Dacă funcția limbii și a mușchilor este neregulată, atunci diferența apare în faza orală și pentru ca aceasta este voluntară, poate fi schimbată Deglutiția anormală poate fi: a Deglutiție infantilă b Deglutiție infantilă totală: în faza de repaus buzele nu se ating La începutul deglutiției mandibula alunecă în spate, ca arcadele dentale să poată să se închidă mai ușor și atunci buza inferioară ajunge în spatele incisivilor superiori, formând o închidere cu dinții incisivi c Deglutiție de tranziție: Are mai multe forme: deglutiție infantilă cu dinți cu ocluzie corectă și limbaj corect, deglutiția tipică cu mușcătură deschisă sau protruzie și sigmatism interdental și în cele trei criterii reprezentând tranziție Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 459 Deglutiția infantilă are opt forme specifice: deglutiția infantilă anterioară, deglutiția infantilă totală, deglutiția infantilă mandibulară, deglutiția infantilă legată de protracție bimaxilară, deglutiția infantilă legată de mușcătură deschisă, deglutiția infantilă legată de mușcătură adâncă, deglutiția infantilă unilaterală și deglutiția infantilă bilaterală Etiologia deglutiției infantile: Rolul ereditar al deglutiției infantile este speculativă, dar oasele mandibulei și formele mărimile dinților, precum și sistemul neuromuscular este fundamental ereditar Fenomene nefavorabile care pot să apară în timpul alimentării: lipsa hrăni-rii naturale, sugerea suzetei, care nu este corespunzătoare din punct de vedere a mărimii, a formei, a consistenței, orificiu prea mare în suzetă, lipsa mestecării mâncărurilor mai tari Obiceiul vicios de sugere a degetului: joacă un rol foarte important în instalarea deglutiției infantile Această deprindere în general dispare la vârsta de 6-8 luni, este considerată normală, după unii chiar un fenomen favorabil, care îi dă copilului o stare de bine, de liniște, de preocupare Pentru unii autori sugerea degetului nu este dăunătoare până la vârsta de trei ani Prezintă însă o mare importanță modalitatea, frecvența, durata și intensitatea cu care este practicat acest obicei După părerea lui Moyers (Vassne K E -Dr Rehăk G 1991) alte cauze ale deglutiției infantile pot fi: micro-sau macroglosia alergia, amigdale sau polipi nazali prea mari învățarea deglutiției este consecința unei maturizări, care de obicei se termină până la 15 luni, dar poate să se prelungească pe mai mulți ani După părerea altori autori până la apariția dentiției finale se stabilizează în mod spontan Acest fapt are rol practic din punct de vedere a alegerii optimale a începerii terapiei Simptome asociate ale deglutiției infantile: a Simptome ale limbajului: Simptoma principală este dislalia Llimba are poziție anterioară, din cauza aceasta sunetele alveolare, postalveolare precum și uneori sunetele palatale devin dentale sau interdentale Cea mai frecventă distorsiune apare la sunetele siflante (sigmatism interdental): s z, ț ș j Mai rar, se întâmplă pronunțarea interdentală a sunetelor: d t n, 1, r, ce ci ge gi Pronunția greșită apare la locul adecvat al tipului patologic al deglutiției și al dentiției De ex în cazul deglutiției infantile anterioare pronunțarea este interdentală anterioară, iar în cazul deglutiției infantile unilaterale /bilaterale pronunția este laterală interdentală în cazul pronunției dentale (formarea sunetelor d t n, 1) distorsionarea oclusivelor au un efect mult mai dăunător asupra dentiției decât în cazul sunetelor fricative în cazul cărora presiunea asupra dinților este mult mai mare Dacă nu învățăm copilul să pronunțe aceste sunete pe partea denti-alveolară atunci punem în pericol și rezultatul corectării celorlalte sunete Alte simptome pe lângă dislalie sunt: respirația orală și mușcarea buzei inferioare b Anomalii ale dinților: diastemă lipsuri de dinți, protruzie anterioară, mușcătură adâncă, mușcătură deschisă, mușcătură anterioară și laterală încrucișată 460 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș c Anomalii dentomaxilare: dezechilibrări facilale, creșterea anormală sau asimetrică a maxilarelor, spațieri sau înghesuiri dentare Terapia deglutiției infantile: necesită colaborare strânsă între logoped, orto-dont, foniatru, părinți și cadru didactic, în caz contrar sunt foarte frecvente recidivele Eforturile trebuie axate atât pe corectarea morfologică (cu ajutorul aparatelor ortodontice), cât și pe modificarea degutiției (prin exerciții și aparate) Când sunt asociate și cu alte tulburări funcționale (fonația și respirația), reeducarea acestora se efectuează de către logoped Concepția modernă logopedică constă în intervenția precoce, complexă, pentru că cu cât se începe mai târziu terapia, cu atât mai mult se fortifică anomalia dentară și tulburarea de limbaj, precum și obiceiurile vicioase Acestea facilitează persistența, înrăutățirea celorlalte simptome în vederea alegerii corecte a începerii terapiei trebuie să avem în vedere următoarele aspecte: • Anomalia dentară, factorul cel mai urgent tratat este mușcătura deschisă de grad înalt sau protruzia în aceste cazuri prima dată trebuie început tratamentul ortodontic • Tipul deglutiției' în cazul deglutiției de tranziție nu trebuie intervenit, trebuie doar urmărit prin controale periodice • Obiceiurile vicioase care împiedică terapia: începerea terapiei trebuie să fie precedată de lichidarea obiceiurilor vicioase, în caz contrar nu poate fi formată poziția corectă a limbii • Datele anamnezei medicale: în cazul alergiilor, a infecțiilor de tract respirator superior frecvente, amigdale mărite, polipi nazali, pareză linguală, prima dată este necesar tratamentul medical • Tulburarea de limbaj: în funcție de tipul și gravitatea celorlalte tulburări de limbaj luăm în considerare prioritatea uneia • Dizabilități asociate' în cazul dizabilităților de vedere, de auz și în cazul afecțiunilor cerebrale, terapia deglutiției infantile poate fi aplicată în funcție de specialitatea dizabilității în cazul deficienței metale nu este recomandabilă introducerea acestei terapii • Motivația: condiția de bază a terapiei este motivația necesară pentru că renunțarea la viciile existente și învățarea deglutiției normale necesită o imensă voință și perseverență • Factori psihici: succesul terapiei este influențat în mare parte și de felul în care colaborează copilul, cât de matur este comportamentul lui social, este capabil să lucreze îndrumat etc La fel de importante sunt și atitudinea, aptitudinea de cooperare a părinților • Vârsta: dacă este prezentă și anomalia dinților pe lângă tulburarea de limbaj, atunci este prioritară intervenția în timpul vârstei preșcolare a anomaliei dinților • Frenul limbii lipit • Musculatură linguală hipotonă Abordări diferite în terapia deglutiției infantile: ■ Scutul lingual, aparate ortodontice: acționează împiedicând interpunerea limbii între arcade ■ Operația: în cazul macroglosiei limba poate fi micșorată prin excizie Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 461 ■ Hipnoza: Barett folosește în cazul motivației necorespunzătoare din partea copilului când terapia musculară nu a fost eficientă înainte de hipnoză logopedul îl învață pe copil deglutiția corectă ■ Programa preșcolarilor: este adaptată pentru copiii de 4-9 ani, constă în 14 lecții care sunt compuse din trei mari părți: a Exersarea mușchilor care participă în deglutiție b învățarea degutiției corecte c Fixarea funcției noi dobândite ■ Terapia bazată pe concepția behavioristă' a fost elaborată de psihologi, elementul esențial este fortificarea pozitivă și negativă, primară (bomboană sau gumă de mestecat) și secundară (steluță sau recompensă simbolică) în prima fază copilul primește întărirea pozitivă pentru fiecare exercițiu corect efectuat, după aceea numai pentru performanța sporită Fortificarea primară este folosită numai pentru o perioadă scurtă la începutul terapiei ■ Metoda fonetică', pentru formarea pozițiilor linguale folosește fonemele ■ Terapia musculară orală: I Programa lui Straub II Terapia complexă preșcolară a lui Vassne-Rehâk care este formă adaptată în limba maghiară a metodei Straub III Metoda Barett: este metoda cea mai fundamentată, constă din succesiunea unor pași suprapuși bine gândiți Barrett, în scopul succesului, crede că este fundamentală formarea cooperației corespunzătoare încă la începutul terapiei îi spune copilului că o să-i fie pus la dispoziție orice ajutor, dar el este care trebuie să exerseze Dacă, în ciuda acestui fapt, o singură dată copilul nu exersează, imediat este trimis acasă, ca să recupereze până la următoarea întâlnire Dacă acest lucru se întâmplă încă o dată, aceasta atrage după sine excluderea lui din terapie, cu observația că oricând este reprimit cu mare bucurie, dacă vrea să termine terapia BIBLIOGRAFIE: Vassne Kovâcs E -dr Rehâk G (1991): Deglutiția infantilă Editura Tankonyvkiado Budapesta Dr Gheorghe B (2009): Aparatul dentomaxilar - Formare și dezvoltare Editura Medicală, București Coord științific Vassne Kovâcs E (1998): Curs logopedic Editura Nemzeti Tankonyvkiado, Budapesta REZUMAT La sugar și la copilul mic deglutiția infantilă este fiziologică Frecvența ei scade cu înaintarea în vârstă, iar cu timpul poate să dispară Dacă persistă, devine patologică și atunci este necesară intervenția logopedică Acestă formă complexă 462 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș de pronunțare interdentală necesită o altă concepție și metodă decât în terapia sigmatismului, formă de tulburare de limbaj, ce este mai des întâlnită în practica logopedică Concepția modernă logopedică constă în intervenția precoce, cu scopul de a elimina obiceiurile vicioase și pentru a nu se fortifica anomalia dentară și pronunțarea incorectă Terapia acestei anomalii trebuie efectuată în echipă, formată mai ales din ortodont, logoped, cadru didactic și părinți Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 463 STIMULAREA CREATIVITĂȚII LA COPII MICI ȘI PREȘCOLARI CU AJUTORUL JOCULUI Psih Camelia Angelica Dâmbean, CSEI NR 1, Tg Mureș LDefinirea jocului și a creativității Jocul reprezintă un ansamblu de acțiuni și operațiuni care urmăresc dezvoltarea intelectuală, morală, fizică a copilului Jocul este activitatea umană de bază care stimulează, susține și ghidează dezvoltarea copilului la toate etapele de creștere și maturizare psihofizica Jocul este activitatea umana fundamentală ce reprezintă cel mai adecvat mod de cunoaștere și invațare este o nevoie, a copilului și o trebuință a adultului J Piaget spunea ca motorul jocului, trecerea de la un stadiu de dezvoltare la altul sunt determinate de schimbarea acestor nevoi H Pieron considera jocul o activitate agreabilă ce se opune activității de muncă In Dicționarul de psihologie (1978), P Popescu-Neveanu sublinează: jocul este un mod de dobândire și precizare a cunoștințelor prin acțiune Prin joc se dezvoltă procesele psihice de reflectare directă și nemijlocită a realității: - percepțiile (mânuind diferite obiecte și materiale, copilului i se dezvolta percepțiile de mărime, forma, culoare, greutate, distanta etc ) și reprezentările - dar și procesele psihice intelectuale, memoria, gândirea, imaginația Jocul este o activitate de gândire, arata Popescu-Neveanu, intrucat este orientat spre rezolvarea de probleme, spre gasirea cailor în vederea depășirii unor obstacole, acțiunea și cuvântul constituind principalele mijloace ale jocului Jocul determina copilul să câștige increderea în sine, sa-si formeze imaginea sa comunice, sa - și cunoască corpul, mișcările, sa-si dezvolta acuitatea vizuală și auditivă, să observe și să comenteze obiecte și fenomene, să rezolve situații problemă să coopereze cu alții, să-si dezvolte limbajul prin intelegerea cooperarea și suportul adultului Creativitatea este capacitatea de a percepe mediul în mod plastic și de a comunica altora experiența unică rezultată spunea L A Taylor Creativitatea este procesul de creare a ceva frumos, valoros nou generativ și folositor Creativitatea este o dispoziție de a crea care există în stare potențial la orice individ și la toate vârstele (N Sillamy 1998) Creativitatea mentală este naturală la copii, dar aceasta se pierde când devenim adulți Există o legătură strânsă între succesul și fericirea în viață și creativitate Procesul creator în cadrul activitatilor r presupune parcurgerea mai multor etape Obiectivul general după parcurgerea etapelor vizeaza formarea, dezvoltarea unei personalități capabile să-și dezvolte creativitatea în plan cultural sau educațional 464 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Există numeroase metode de stimulare a creativității copiilor prin activități relaxante și plăcute Creativitatea are 2 componente importante gândirea divergenta și rezolvarea de probleme și aceasta poate fi blocată din cauza: - blocajelor perceptive, emoționale și a celor culturale Creativitatea poate fi stimulată prin: • învățarea pe bază de probleme învățarea prin descoperire; • învățarea prin descoperire dirijată Creativitatea constituie una dintre cele mai importante valori umane, sociale, educaționale Rolul creativității în procesul culturii și civilizației este enorm iar în scoalacontemporană este prezentă o vie preocupare pentru educarea creativității Creativitatea reprezintă o formațiune psihică deosebit de complexă caracterizată printr-o multitudine de sensuri, precum: utilitate, eficiență, valoare, ingeniozitate, noutate, originalitate, expresivitate Dezvoltarea creativității la copiii preșcolari se axează fost stimularea creativității copilului preșcolar prin joc Am pornit de la premisa că în orice copil există un potențial creativ, care trebuie identificat și potențat Metoda de stimulare a creativității a fost jocuri creative, aceasta fiind una dintre cele mai eficiente metode ce poate fi aplicată la copiii preșcolari în metoda jocurilor creative am luat în considerare povestea, imagini, întrebări care să necesite răspunsuri ingenioase, un grad ridicat de originalitate 2 Metode de stimulare a creativității • Desenarea unor personaje cu ajutorul literelor • Desenarea unor imagini cu ajutorul unor figuri geometrice • Desenarea unor chipuri de personaje cu ajutorul cifrelor • Desenarea sau schimbarea finalului unor povesti cunoscute cum este povestea „ Capra cu trei iezi „Albă ca Zăpada „„Frumoasa și bestia” etc Partea de cercetare 1 Obiective - determinarea tipului de creativitate cu ajutorul jocului și a desenului - identificarea factorilor stimulativi și cei inhibitori ai creativitatii; - identificarea și aplicarea de metode de stimulare a creativitatii; - aprecierea produsului creativ; criterii de apreciere 2 Motivarea alegerii temei Fiecare copil este unic și creativ pentru ca e capabil să producă idei și lucruri, obiecte, pe care probabil nu le-a văzut niciodată, pornind doar de la propriile achiziții diferențieri și evaluări făcute în sistemul de referințe Creativitatea este văzută ca o condiție a supradotării intelectuale sau talentului, pentru că acei copii care sunt astfel, pot să facă ceva deosebit O idee sau un nou concept, un produs deosebit în orice domeiui presupune o relație strânsă între creativitate și aptitudinile mintale superioare Jocul este omniprezent în activitatea copiilor mici și preșcolari, aceasta ajuta la dezvoltarea armonioasă a copilului și a creativității acestuia 3 Formularea ipotezei: Jocul, muzica și desen и /-factori stimulativi aii comportamentului creativ Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 465 4 Eșantionare: cercetarea a fost realizata pe un număr de 30 de elevi din ciclul prescolar/primar având vârsta cuprinsă între5-7 ani, fiind un număr de 19 fete și 11 băieți - cercetarea vizează stimularea comportamentului creativ la preșcolar cu ajutorul muzicii; 5 Variabilele cercetării: în cercetarea de față s-au stabilit variabilele dependente și variabila independentă, Astfel, • varibila independentă este vârsta care se cuprinde intre 5 și 7 ani • variabilele dependente:-Proba de creativitate desenul, -poveștile, și poeziile Muzica pentru copii cu tematica data Trenuletul muzical 6 Metode și instrumente folosite: - metode de stimulare a creativității cu ajutorul muzicii; - exerciții de stimulare a creativității cu ajutorul poveștilor și poeziilor; a Sarcina a fost următoarea: copii ascultau cântecele de mai multe ori, apoi redau cu ajutorul desenului mesajul transmis de fragmentul muzical Melodiile ce s-au dat spre audiție au fost următoarele: „Vivat veselia”, „Greierele și furnica” „Jocul numerelor”, „Trenuletul muzical” b Copiilor li se citeau povești a căror finalitate ei trebuiau să o schimbe Aceste povești și poezii au fost: „Capra cu trei iezi”, „Scufița Roșie”, „Ursul păcălit de vulpe”, „Greierele și furnica”, „Fata babei și fata moșneagului”, „Alba ca Zăpada” c Pantomima - Timp de desfășurare: 20 minute Obiectivul: A încuraja implicarea participanților în activ Procedură: Participanții trebuie să creeze un cerc și să se gândească la o ocupație pe care vor putea să o demonstreze prin intermediul pantomimei (de exemplu: sportivul poate imita fuga, muzicantul - interpretarea la un instrument) Fiecare participant trebuie să imite ocupația lui și va încerca să își amintească pantomima fiecărui participant d „Starea mea printr-o mișcare”-Timpul de executare 5 minute Obiectiv: exprimarea stării actuale printr-o mișcare Procedură: Elevii vor exprima stările lor printr-o mișcare (ex dans, plimbare) Activitățile artistico-plastice au venit în sprijinul copiilor prin exerciții de antrenament pentru a privi, a vedea, a căuta și înțelege o informație despre culoarea și forma obiectelor din jur Copiii creative pot crea poezii, povestiri, muzică, dar posibilitățile care le oferă activitatea artistico-plastică sunt mult mai vaste Folosind plăcerea copilului de a se exprima, de a se realiza prin mijloace artistice, dezvoltăm aceste capacități care vor deveni comori de mare preț pentru viitor Activitățile de desen, pictură, modelaj vizează însușirea unor norme estetice care sunt transpuse în produsele activității copiilor Acest tip de creativitate se caracterizează printr-o exprimare liberă și spontană a persoanei, cu dorința ca produsul activității sale să aibă un anumit grad de utilitate și valoare De asemenea, copiii sunt familiarizați cu diferite tehnici de desenare 466 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Cotarea testelor a fost astfel: - pentru finalitatea complete a poveștilor 6 pot finalitate partialaa povestilor3 pct, nerealizarea sarcinii 1 pct - desenarea, redarea mesajului musical corespunzător 6 pct, redarea parțial a mesajului 3 pct, nerealizarea sarcinii 1 pct 7 Rezultate Datele obținute în urma efectuării testelor au fost selectate și valorile au fost introduce în programul SPSS și cuantificate, realizandu-se diagrame și historame în funcție de teste, în funcție de sex și vârstă Astfel din cei 30 de subiecți 15 au fost creativi situându-se la nivel superior reprezentând 46%, 11 subiecți situându-se la nivel mediu, reprezentând 36, 66%, și doar 4 subiecți nu au realizat sarcinile reprezentând 13, 33 % din total 19 subiecți au avut creativitate artistica peste medie ceea ce reprezintă 63, 33%, 9 subiecți au avut creativitate verbal peste medie ceea ce reprezintă 30%, iar 2 subiecți reprezentând 6,66 % au avut scoruri scăzute la probele de creativitate La probele verbale de creativitate li s-a pus copiilor un fond musical putân-du-se observa pe care îi deranja muzica, iar ccelor carea le plăcea au avut unre-zultat crescut la probe Pentru un p<0,05 avem un r =0 517ceea ce confirma ipoteza noastră și anume că jocul, muzica și desenul sunt factori stimulativi ai creativității 8 Concluzii Crearea unei ambianțe bine organizate încurajează copiii să exploreze, să aibă inițiativă și să creeze Trebuie să se urmărească dezvoltarea copilului, să se furnizeze materiale pentru fiecare copil, să planifice teme care să răspundă intereselor copiilor, să se respecte personalitatea fiecăruia, să le mențină trează curiozitatea și să stimuleze învățarea prin cooperare Un rol important în dezvoltarea creativității îl are mediul familial, social și în special cel educațional Experiența a demonstrat că fiecare copil posedă potențial creativ, iar creativitatea este educabilă S-a constatat în urna analizei datelor că muzica, jocul și desenul sunt factori stimulatori ai comportamentului creativ Subiecții ce au obținut scoruri scăzute la probele de creativitate proveneau dintr-un mediu familial conflictual, cu carențe educaționale și cărora nu le plăcea muzica BIBLIOGRAFIE: L Albu Gabriel (2002), Introducere intr-o pedagogie a libertății Despre libertatea copilului și autoritatea adultului, Ed Polirom, Iași, 2 Neveanu, P P, Zlate, M, Cretu, T (1987), Psihologie școlară, Ed Universității București, București, 3 Barlogeanu, Lavinia (2002), Psihopedagogia artei, Ed Polirom, Iași, 4 Clegg, B„ Birch, P (2003), Creativitatea, Editura Polirom, Iași, Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 467 5 J A , Negoescu, Victoria (1981), Factori favorizanti ai creativitatii, Ed Didactica și Pedagogica, București, 6 Mureșan, FI ; Batcu, C ; Giurgiuțiu, D (, 2007), Priorități și tendințe Creativitatea la preșcolari, Grăd cu P P nr 20, Arad 7 N Sillamy (1998), Dicționar de psihologie Editura Univers Enciclopedic, București, pag 84 8 Peretti, A (2007), Tehnici de comunicare Editura Polirom, Iași, 9 Boullerce, B Carre, E (2002), Cum să ne dezvoltăm creativitatea Editura Polirom, Iași, 10 Rosca, A (1981), Creativitatea generala și specifica, Ed Academiei, București, 11 Roco, M (2004), Creativitate și inteligență emoțională Editura Polirom, Iași, 12 P Popescu-Neveanu (1978), Dicționarul de psihologie Editura Albatros, București, pag 396 13 Stoica Constantin A (2004)Creativitatea pentru studenți și profesori Editura Institutul European, Iași, 14 Verna, E (1993), Psihologia vârstelor, Ed Hyperion XXI, București REZUMAT Lucrarea de față intitulată Stimularea creativității la copii mici și preșcolari cu ajutorul jocului are două părți în prima parte s-a definit jocul ca un mod de dobândire și precizare a cunoștințelor prin acțiune Prin joc se dezvoltă procesele psihice de reflectare directă și nemijlocită a realității Iar creativitatea reprezintă o formațiune psihică deosebit de complexă caracterizată printr-o multitudine de sensuri, precum: utilitate, eficiență, valoare, ingeniozitate, noutate, originalitate, expresivitate în partea experimentală cu designul experimental sunt descrise ipotezele, obiectivele, lotuî de subiecți, variabilele, rezultatele și concluziile Ipotezele au fost confirmate, ceea ce a demonstrat că muzica creează un mediu ambiental plăcut prielnic creativității 468 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș TEHNICI ACTIV-PARTICIPATIVE DE COMBATERE A VIOLENȚEI Coordonator CJAP Mureș, profesor consilier școlar Bloj Emil Preliminarii Violența se află la originea celor mai dificile probleme sociale ale comunităților, context în care școlii îi revine sarcina de a acorda o atenția deosebită acestui factor nociv al lumii contemporane Atâta vreme cât agresivitatea e ignorată, lăsată să își continue existența secretă și devastatoare, nu putem vorbi de o reală politică socială a școlii, care să tindă înspre îmbunătățirea calității vieții elevilor I Repere teoretice Eric Debarbieux, specialist în problematica violenței în mediul școlar, spunea „violența este dezorganizarea brutală sau continuă a unui sistem colectiv sau social și care se traduce printr-o pierdere a integrității”1 Chiar dacă noțiunea de violență este deseori abordată în relație cu agresivitatea, înțelegerea acestui fenomen presupune cunoașterea nu numai a formelor de manifestare, ci și a cauzelor acestui fenomen Când se discută despre violență școlară nu se au în vedere doar actele de violență care intră sub incidența legii Nu se compară o tâlhărie cu o violență verbală Violența școlară este un fenomen complex și de aceea specialiștii au făcut o clasificare a tipurilor de violență: 0 violențe obiective (care sunt de natura penală precum delictele grave, crimele) 0 violențele subiective (care țin de atitudine și aici sunt incluse jignirea, umilirea, disprețul, lipsa - intenționată - de politețe, sfidarea, etc )2 Deocamdată, în România cea mai răspândită formă de violența în mediile școlare este violența verbală Ea nu este percepută în același mod de elevi și profesori, unii o minimalizează pe când alții o supraevaluează Sub eticheta „violența” descoperim o diversitate de forme de conduită, care descriu, sub aspectul intensității, o linie continuă La intensitatea cea mai mică, violența presupune: confruntarea vizuală, poreclirea, tachinarea, ironizarea, imitarea în scop denigrator Formele de intensitate crescută ale violenței sunt: refuzul de a acorda ajutor, bruscarea, lovirea cu diverse obiecte, pălmuirea împingerea, înjunghierea, împușcarea Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 469 Cultura adolescenților în perioada contemporană pare a fi centrată pe violență, fenomen la care au contribuit familia, industria divertismentului, mass-media și școala Adolescenta este o perioada de transformări pe plan social, fizic, și psihic Transformările fizice care încep la pubertate sunt adesea foarte brutale și adolescenții le trăiesc ca pe o mare metamorfoză II Factorii favorizanți ai violenței în literatura de specialitate violența școlară este asociată cu periferiile orașelor, acolo unde sărăcia și promiscuitatea nu mai sunt o noutate Se consideră ca fi factori favorizanți: mediul familial, mediul social, factorii care țin de personalitatea fiecărui individ 2 1 Mediul familial Mediul familial este considerată cea mai importantă sursă a agresivității elevilor Cei mai mulți dintre elevii violenți provin din familii dezorganizate și trăiesc în familii monoparentale Părinții lor se confruntă nu numai cu dificultăți financiare majore, ci și cu dificultăți psihologice (experiența unui divorț sau diverse traume emoționale) și nu mai sunt disponibili pentru a asculta problemele copiilor lor Violența din familie, consumul de alcool, eventual droguri, neglijența, lipsa de comunicare și afecțiune îi marchează profund Sunt și părinți care nu impun nici un fel de reguli, căutând în acest fel să evite orice conflict cu fiii lor Lipsa unei minime exigențe parentale, îl determină pe copil să refuze sarcinile de învățare și exigențele profesorilor săi, transformându-1 într-un rebel 2 2 Mediul social Mediul social poate favoriza violența școlară Situația economică precară, inegalitățile sociale, criza locurilor de muncă, provoacă confuzii în mintea elevilor, răstoarnă sistemul de valori și îi fac să se îndoiască de importanța continuării studiilor 2 3 Trăsăturile de personalitate Trăsăturile de personalitate instabilitatea emoțională și problemele specifice adolescenței sunt în strânsă legătură cu comportamentele violente Elevul adolescent are nevoie de multă atenție și afecțiune, dar nu va recunoaște niciodată acest lucru Teribilismul este la cote maxime, iar violența în școală pleacă și de la insuficienta comunicare Cauzele violenței din mediul școlar trebuie căutate atât în exteriorul cât și în interiorul școlii O posibilă cauză interioară ar putea fi managementul defectuos al clasei de elevi și al situațiilor de criză, în sensul neadaptării practicilor educaționale la particularitățile individuale ale elevilor 470 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Se poate ca unii profesori să adopte o atitudine de ignorare a elevilor, îndeosebi a celor cu rezultate modeste la învățătură, să se poarte distant și să le noteze cu deosebită severitate testele Se mai poate ca alți profesori să adopte o atitudine de justițiar, iar abuzul de măsuri disciplinare pot determina manifestări deosebit de violente, „o palma dată unui elev o resimte întreaga clasă, nu numai cel lovit” Elevii își vor lua revanșa prin absenteism, prin refuzul de a-și face temele, sau prin dezinteres față de școală III Modele activități Vă propunem câteva modalități interactive prin care, în cadrul orelor de Consiliere și orientare, se poate identifica și ameliora comportamentul violent 3 1 Tabloul emoțional Materiale: coli albe Instrucțiuni: Elevii sunt așezați în cerc Fiecare primește câte o coală albă pe care o vor împărți în două Tuturor li se cere să se gândească la un moment sau mai multe când au fost foarte frustrați, nemulțumiți sau chiar nervoși, apoi la unul sau mai multe în care s-au simțit foarte fericiți, mulțumiți, relaxați și să reproducă artistic acele emoții Vor picta astfel Tabloul furiei și Tabloul fericirii Fiecare poate realiza ce imagini dorește (oameni, schițe, cuvinte, simboluri) După ce au fost realizate acestea, un elev va așeza cele două tablouri desenate de el în mijlocul cercului, astfel încât ceilalți să le vadă Colegii vor ghici care este Tabloul furiei și Tabloul fericirii, apoi vor interpreta elementele pe care le văd, fără să aducă critici pictorului, ci doar tablourilor Fiecare dintre elevi își va prezenta, pe rând, tablourile 2 sugestii pentru pictori: u dacă doresc, pot descrie ce au vrut să transmită prin ceea ce au desenat, după ce criticii au interpretat tablourile; se poate sublinia diferența dintre ceea ce vrem să exprimăm și ceea ce transmitem inconștient; pictorul poate menționa care au fost interpretările care l-au surprins sau lucrurile spuse de colegi, care l-au deranjat, apoi poate fi rugat să se gândească dacă în viața de zi de zi i se întâmplă să fie înțeles greșit, sau să reacționeze violent; u pot să se gândească la ce elementele din Tabloul furiei ar renunța și care ar fi elementele din Tabloul fericirii pe care le-ar putea suprapune peste imaginea 3 2 Consilierii ingenioși Materiale: cartonașe colorate (4-5 culori - în funcție de numărul de elevi și câte grupuri dorim să avem), coli albe Instrucțiuni: Fiecare elev primește un cartonaș colorat la alegere Se formează 4-5 grupuri în funcție de culorile selectate Grupurile își aleg un lider și un secretar; restul membrilor vor fi toți consilieri Sugestie: fiecare notează Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 471 pe o parte a cartonașului său, propuneri (pe cine ar alege lider și pe cine secretar, putând să se nominalizeze chiar pe sine pentru unul dintre cele 2 posturi), apoi se numără voturile Pe cartonaș (verso) își vor nota apoi numele și rolul pe care îl are fiecare în cadrul grupului (ex Pop Dorian - consilier Marin Doina - lider etc ) Liderul va primi o coală albă pe care secretarul va nota în partea de sus a paginii numele grupului (ex Grupul consilierilor galbeni Grupul consilierilor verzi etc ) *10 min Toți primesc sarcina să reflecteze asupra problemelor atitudinale și comportamentale ale elevilor clasei lor, în special asupra celor legate de agresivitatea verbală sau fizică Liderul va încerca să stimuleze membrii grupului și va urmări ca aceștia să își rezolve eficient sarcinile Secretarul va trebui să noteze pe o parte a colii albe problemele pe care grupul le consideră cele mai importante și care ar trebui rezolvate pentru a îmbunătăți relațiile colegiale Nu vor fi menționate numele elevilor al căror comportament este neadecvat, deci nu se aduc critici persoanelor, ci doar comportamentelor sau atitudinilor *70 min După aprox 10 minute, grupurile vor schimba fișele între ele și vor citi problemele grupului de la care au primit lista de probleme și, pentru fiecare dintre ele, vor veni cu soluții în urma unui brainstorming Soluțiile găsite vor fi notate pe cealaltă parte a colii de către secretar *70 min După alte 10 minute, fiecare grup ajunge din nou în posesia propriei coli și va evalua soluțiile găsite pe o scală de la 1 la 5, în funcție de consecințe (analiza costuri-beneficii) *5 min Ulterior, fiecare lider va descrie întregii clase aspectele tari ale grupului pe care l-a condus și eventualele dificultăți de relaționare pe care le-au avut membrii acestuia, (protejându-le însă identitatea) și cum a gestionat situațiile apărute, după care va prezenta problemele găsite de grupul său, soluțiile și notele oferite Grupul/ grupurile care obțin/e cele mai multe note de 5 va/vor fi premiat/e (li se poate oferi o recompensă simbolică sau materială, precum diplome pentru cei mai ingenioși consilieri, fișe, CD-uri cu informații, filmulețe legate de psihologie) *75 min 3 3 Pătratul magic Materiale: coli albe Instrucțiuni: Elevii primesc câte o coală pe care își desenează conturul palmei, apoi li se cere să schițeze în interiorul ei un pătrat, care va fi împărțit în 4 căsuțe Toți vor reflecta asupra comportamentelor pe care le aprobă și dezaprobă la colegii de clasă, cât și la propria persoană (deci vor încerca și să-și asume o problemă comportamentală personală, iar dacă nu identifică una în prezent, se pot gândi la o situație în care au avut un comportament negativ) Apoi vor nota într-o căsuță (la alegere) un aspect care le place în legătură cu colegii de clasă și unul referitor la propria persoană în cele două căsuțe rămase libere vor nota un comportament care îi deranjează la colegii de clasă, iar în alta o problemă comportamentală personală (fără a menționa o persoană anume, deci cine face comportamentul) în continuare elevii se vor gândi la o persoană sau mai multe cu care au fost în conflict sau cu care doresc să-și îmbunătățească relația Fiecare elev va da mâna (simbolic)/ va „bate palma” cu altul, oferind foaia cu palma lui, altcuiva Elevul 472 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș care începe primul se va deplasa până la banca acelui coleg cu care dorește să se înțeleagă mai bine și îi va oferi foaia sa Persoana care a primit foaia înainte de a o citi, va oferi propria lui foaie unui alt coleg cu care dorește să se împrietenească Se continuă astfel până când fiecare elev a primit foaia altcuiva (nici un elev nu poate primi decât o singură foaie) Toți vor nota în continuare pe degetele palmei desenate de colegul de la care a primit foaia soluții pentru cele două problemele descrise de acesta Elevilor li se transmite că din momentul în care a fost atins de altcineva, pătratul lor devine magic, pentru că altcineva le cunoaște problemele și îi poate ajuta să le depășească Fiecare își va primi apoi foaia și poate citi soluțiile descrise de coleg sau poate oferi un feedback Dacă apar probleme de comunicare pe parcursul activității, poate fi un prilej de a le descrie elevilor ce este agresivitatea, pasivitatea și care sunt beneficiile comunicării asertive Concluzii O concluzie care s-ar putea formula, pornind de la constatările făcute în activitatea directă, este aceea că pentru a avea rezultate scontate e nevoie ca dascălul să promoveze comportamentul așteptat Această sarcină îi revine în special cadrului didactic diriginte, care în orele de Consiliere și orientare poate aloca activități speciale rezolvării eventualelor probleme comportamentale apărute BIBLIOGRAFIE 1 Eric Debarbieux, 1996, La violence en milieu scolaire T l: etat des lieux, ESF, Paris, p 45-46 2 Reprezentanța UNICEF România MEC 2011, Anchetă asupra Violenței în școală Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 473 IMPACTUL CREATIVITĂȚII ASUPRA TRANSFORMĂRILOR SOCIALE Anghelina SUCEVEANU, doctor, conferențiar universitar, Departamentul Filosofic și Antropologie, Universitatea de Stat din Moldova în acest articol sunt elucidate schimbările creative ale existenței contemporane și importanța acestora asupra transformărilor sociale; este analizat mecanismul procesului creativ, bazele formării creativității la nivel statal Obiectul cercetării sunt transformările sociale contemporane și mecanismul de manifestare a rolului social al creativității Scopul cercetării - de a stabili influența considerabilă a creativității asupra transformărilor sociale contemporane Una din întrebările actuale ale contemporanietății este natura transformărilor sociale Era globalizării și a vitezei a impus transformări esențiale în viața oamenilor Elementul central al dezvoltării sociale și economice îl reprezintă recunoașterea importanței și utilizarea potențialului creativ al indivizilor și societăților, ca proces creativ de schimbare socială Transformările creative ale societății contemporane sunt fenomene ale spațiului social, având o natură cognitivă, deoarece inovațiile în societate sunt consecința proceselor creative în care este implicată mulțimea subiecților societății Această problemă este discutată de teoreticieni din diferite domenii de cercetare, astfel încât problemele transformărilor economice ale societății sunt analizate de J Howkins, P Higgs; formarea unei clase specifice de oameni pe baza creșterii importanței sociale a creativității a fost abordată de R Florida Unii cercetători au încercat să studieze schimbările sociale în termeni de creativitate, iar alții sunt interesați de natura apariției creativității, de particularitățile de formare și aplicare a ei Cu toate acestea, în afara domeniului lor de interes au rămas problemele sintezei creativității și a noilor idealuri și aspirații sociale înțelegerea creativității ca un proces care permite de a produce noi forme de viață, de a schimba și corecta realitatea socială, de a forma tendințe și direcții noi în secolul al XXI-lea devine o realitate, fără de care nu mai este posibilă dezvoltarea ulterioară Economia industrială, producția de înaltă tehnologie și resursele naturale deja nu mai apar ca suficiente motive pentru o reușită dezvoltare a omenirii Organizarea noii economii, la baza căreia stă orientarea la condițiile economiei de piață, se află consumul și dezvoltarea de servicii pentru populație Acest proces se caracterizează prin dezvoltarea producției de bunuri și servicii destinate consumului individual și unicității produsului creat Dezvoltarea companiilor, corporațiilor de producție înalt tehnologice depinde din ce în ce mai mult de gradul de creativitate a personalului în realizarea aîe unor sau altor proiecte 474 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Realitatea socială se îmbogățește cu termeni și concepte noi asociate creativității Creativitatea încorporată în diferite sfere ale vieții sociale este ferm ancorată în conștiința comună ca un element integral a calităților profesionale ale omului Astfel de cerințe ale societății atrage după sine o serie de modificări, în special a resurselor administrative, atunci sunt necesare alte abordări, valorificări în înțelegerea muncii umane, care se pronunță în orientarea creativă Cu toate neajunsurile economiei de piață creativitatea a devenit o parte importantă a dezvoltării în continuare a societății postindustriale Elaborat în mijlocul anilor '90 ai secolului al XX-lea în Marea Britanie programul industriei creative, care cuprinde sfera culturii, științei, bissnesului și tehnologiei înalte, a fost adoptat de multe guverne europene Au început să folosească programul industriei creative Germania, Austria, Finlanda, Suedia, Danemarca, Olanda, Norvegia La începutul secolului al XXI-lea această idee (și mai târziu conceptul) de industrie creativă, se pronunță la nivel interstatal, în plus, devine o parte integrantă a teoriei dezvoltării durabile în limbajul științific este utilizat și conceptul de "economie creativă" introdus de J Howkins - tip de economie, format în rezultatul dezvoltării industriei creative Conceptul de industrie creativă este legat de proprietatea intelectuală, care poate fi diferențiată prin patru principale caracteristici: dreptul de autor, brevete, mărci comerciale și proiectare Diferite tupuri de creativitate ca proces, derivate din acest concept sunt larg incluse în limbajul științific contemporan și utilizate în mod activ în diferite domenii Și dacă creativitatea era studiată preponderent numai în psihologie, acum devine obiect de cercetare în sociologie, politologie, economie și filosofie Astfel creativitatea în societate capătă o funcție importantă: ea determină procesul de producție Orientarea creativă, proiectând noi idei și tot felul de transformări asupra dezvoltării sociale, acoperă toate domeniile de activitate umană Slăbirea legăturilor dintre oameni și instituțiile sociale se produce datorită creșterii numărului de relații și contacte Realitatea de multe ori este determinată de circumstanțe accidentale, de tranziția facilă a persoanei de la o activitate la alta R Florida în lucrarea Clasa creativă: oamenii care schimbă viitorul, menționează că dacă oamenii mai înainte se uneau în cadrul instituțiilor sociale formând o identitate de grup, atunci caracteristica esențială a vieții contemporane a devenit crearea identității individuale într-adevăr, în lumea contemporană persoana nu mai este determinată de diferite organizații care îi oferă acestuia un loc de muncă, de o organizație religioasă, de o comunitatea locală și chiar de legăturile de familie, de rudenie Anume diferitele aspecte ale creativității proprii și caracterizează identitatea umană ca atare Procesul de producție influențează și alte aspecte ale vieții umane - obiectele de consum, formele noi de petrecere a timpului liber și de recreare, orientarea valorică, ceea ce conduce, la apariția unei noi realități în care tehnologia (ea însăși) nu garantează un efect economic pe termen lung Tehnologia, fără îndoială, este importantă și integrantă, dar ea nu garantează utilizarea oricărei descoperiri; mai mult, descoperirile, care au revoluționat gândirea științifică, ca de obicei, nu Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 475 sunt asimilate imediat Transformările contemporane profunde și de durată sunt înrădăcinate în societate și cultură Creșterea creativității în societatea postindustrială devine caracteristica de bază a tuturor sferelor vieții contemporane (economice, sociale, științifice, etc ) Reieșind din aceasta, problema principală este sistematizarea creativității, necesară fiind concretizarea ei Deoarece creativitatea nu se limitează la inovațiile tehnice, la modele de afaceri originale, la crearea noului în sine, ea nu poate fi studiată practic: ce este, cum poate fi căpătată, cum apare Despre creativitate putem vorbi doar din perspectiva rezultatelor sale Aceste rezultate sau găsesc sprijin public, sau nu sunt percepute de societate Astăzi putem afirma existența unui astfel de fenomen ca valoarea intrinsecă a creativității - semnificativă social este recunoscută orice acțiune care vizează transformarea completă a realității Cu alte cuvinte, societatea contemporană nu necesită de la persoană de a produce exclusiv nimic nou ea solicită efectuarea schimbărilor chiar în aspecte nesemnificative numindu-le creative (de exemplu îmbunătățirea unui algoritm existent anterior care simplifică activitatea anumitor dispozitive) Omul, ca ființă rațională trebuie să demonstreze că în orice situație, problemă s-ar afla, poate să găsească un răspuns, o cale optimă de rezolvare într-un timp relativ scurt Această abilitate prin care omul reușește să găsească soluții mai multor situații este direct legată de inteligență, iar dacă la aceeași problemă se pot oferi mai multe variante de răspuns înseamnă că acea persoană este și creativă Componenta obiectivă a procesului creativ este rezultatul, produsul lui Cu alte cuvinte, este acel ceva care poate fi separat de subiect, de a deveni pentru el ceva pus din afară, obiectiv, având un anumit grad de alienare Produsul creativ inerent are nevoie de două elemente - noutatea și valoarea Dacă noutatea este diferența produsului de ceea ce este unanim acceptat și atotcunoscut atunci valoarea poate fi definită ca capacitatea de a satisface necesitățile cultural-universale ale omului, întradevăr, nu orice nou este bun pentru om, nu orice nou este perceput în timp util și nu orice reproducere a noului are sens ca atare Doar creativitatea prezintă o activitate specifică, care constă în producerea valorii cultural universale, care contribuie la îmbunătățirea și armonizarea relațiilor fiecărui individ cu sine însuși, cu ceilalți, precum și în persoana sa și a întregii omeniri cu universul Numai o astfel creativitatea este justificată valoric în prezent, dialectica noutății și valorii dobândește o înțelegere specifică Având în vedere că echilibrul este cheia dezvoltării economice, sociale și tehnico-științifice, este necesar să se monitorizeze îndeplinirea acestor două condiții în același timp, anume acest fenomen nu este ușor de observat în practică Noutatea și valoare trebuie să îndeplinească o serie de condiții: dezvoltarea economică, nevoile sociale ale societății, posibilitățile și abilitățile personale ale subiecților Din perspectivă istorică creativitatea a fost identificată cu binele suprem, nemijlocit nemăsurată de beneficiile materiale Ea poartă caracterul de a înălța mai sus fiecare " Eu", cu preocupările și necesitățile materiale egoiste și temporale Adevărata manifestare a creativității se pronunță în crearea bunurilor în numele și pentru societate într-un astfel de proces de producere, materialitatea devine o garanție pentru implementarea creativității Dar tot felul de neajunsuri 476 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș în stimularea creativității în domeniul beneficiilor materiale pot duce nu numai la distrugerea funcționării integral armonioase a practicii, dar și să denatureze punerea în aplicare a potenței sale creatoare, ceea ce duce la activitatea hipertrofiată a diferitelor sfere ale societății Intervenția în procesul de creație nu poartă întotdeauna un caracter pozitiv, în cazul în care sunt încălcate condițiile echilibrului între necesitățile societății, abilitățile personale ale creatorului, atunci, posibilă este apariția diverselor crize, conflicte și alte evenimente, care afectează în mod negativ dezvoltarea societății Originea lor artificială este cauzată de managementul necorespunzător Astfel putem concluziona că, creativitatea se află într-un echilibru specific cu necesitățile societății, iar încălcarea normelor firești conduce reductibil la criza societății Alte două caracteristici de bază ale procesului creativ sunt potențialul creativ și abilitățile creative Din punctul de vedere al filosofiei sociale, potențialul creativ este înțeles ca un set de posibilități de punere în aplicare a noilor forme și metode de activitate, ca o măsură de realizare a esenței creative a omului De la natură omul ca ființă vie are capacitatea de a gândi, de a reflecta, de a acționa practic, de a crea, de a cunoaște lumea obiectivă și pe sine însuși Toate aceste forme ale activității sale omul le poate realiza doar în societate, atunci când individul intră în variate relații cu alți oameni Datorită acestor capacități omul a dobândit caracteristicile activității creative, a descoperit încrederea în sine, a evidențiat esență generic naturală, deosebită de orice altceva care îl înconjoară, de alte ființe vii Din perspectiva conținutului potențialul creativ reprezintă un set de abilități de activitate ale omului și include în sine idei noi, care pot fi numite creative, aprecierile, interesele, aptitudinile, etc Astfel, conceptul de potențial creativ reflecta sfera posibilităților de activitate subiectivă, premisele interne ale dezvoltării umane creative Cercetarea componentei sociale a forțelor creatoare ale omului constă în faptul că ele permit de a dezvălui sursa și esența posibilităților creative umane Studiind caracteristicile autodezvoltării umane și autorealizării de sine ca subiect al actului creativ, filosofia socială încearcă să întreprindă studiul bazelor sociale ale actului creativ, a capacității de a urmări mecanismul social al acestui proces, interpretarea filosofică a produsului creativ și a procesului creativ Aceste informații sunt necesare pentru a explora fundamentele generale ale creativității, esența ei, de a urmări mecanismul de existență și manifestare a ei în societate Examinarea potențialului creativ al societății, identificarea locului și rolului creativității în societatea contemporană, caracteristica creativității ca un atribut necesar al individului în societate (cu creșterea constantă a semnificației acesteia), precum și distingerea particularităților de formare și dezvoltare a creativității în general, și în fiecare societate concretă - acestea sunt principalele forme de studiu al creativității în cadrul filosofiei sociale Concluzie în calitate de fenomen social creativitatea determină baza și condițiile pentru dezvoltarea omenirii - a intereselor sale științifice, sociale și de altă natură în creativitate, împreună cu alte momente, își găsește expresia dorința ascunsă a naturii umane de a se pronunța, de a realiza puterile sale, de a consolida capacitatea de a domina asupra fenomenelor și forțelor naturale Progresul omenirii nu este posibil fără activitatea creatoare teoretică și practică a oamenilor Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 477 Din acest motiv, este firesc ca activitatea creatoare să fie considerată ca forma cea mai înaltă a activității omenești Acest lucru și determină interesul constant față de fenomenul creativitatății în lumea contemporană BIBLIOGRAFIA: 1 Florida R The Rise of Creative Class And How if s Transforming Work, Leisure and Everyday Life - Basic Books, 2002 2 Howkins J The Creative Economy: How People Маке Money from Ideas -London: Penguin Books, 2007 3 Munteanu A Incursiune în creatologie - Timișoara: Augusta, 1999 4 Roco M Creativitate și inteligență emoțională - Iași: Polirom, 2004 5 Sternberg R J (ed ) Manual de creativitate - Iași: Polirom, 2005 Cuvinte cheie: creativitate, proces creativ, industrie creativă, grup creativ 478 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș IDENTIFICAREA ȘI PREVENȚIA FORMELOR DE ABUZ EMOȚIONAL ÎN SPAȚIUL EDUCAȚIONAL ȘCOLAR Prof cons șc Daniela-Ana ILIOASA, CJRAE Mureș/ Colegiul Național „Al Papiu Ilarian”, Tg Mureș Copiii se dezvoltă învață, se manifestă cel mai bine în mediile în care se simt prețuiți respectați acceptați și ocrotiți Din păcate încă putem vorbi de utilizarea pedepselor fizice, a tratamentelor jignitoare și umilitoare în anumite situații și contexte familiale și chiar școlare, comportamente înțelese ca fiind mijloace uzuale de corecție a comportamentelor nedorite Nu numai că avem de a face cu o încălcare a drepturilor copilului, dar această atitudine este și contraproductivă atunci când ne referim la implicarea activă în învățare; Cunoașterea etapelor de dezvoltare cognitivă ale copiilor dar și a stilurilor de învățare diverse sunt repere în tratarea acestora cu mai mult respect pentru natura lor intimă vis-a-vis de așteptările pe care adulții le au de la aceștia, încălcarea legilor intime în funcționarea psihică individuală a copilului și încercarea de a uniformiza masele școlare, de a încadra individul în tiparul comportamental și aptitudinal dezirabil al elevului „model”poate să se constituie într-o formă de abuz cu consecințe grave asupra evoluției intelectuale, emoționale și sociale a copilului Școala românească trebuie să se preocupe de crearea unui cadru prietenos, cu valențe pozitive în vederea dezvoltării plenare a capacităților native ale fiecărui individ, exprimării creativității, potențării inițiativei și încurajării colaborării elevilor în proiecte comune în contextul generat de mass-media zilnic se perindă în fața ochilor noștri imagini ale formelor de manifestare a violenței și agresivității, de la formele cele mai grave, cum ar fi războaie, crime, violuri, furturi, distrugeri de bunuri, până la cele mai puțin șocante, cum ar fi agresivitatea verbală Apariția diferitelor forme abuz în mediul școlar a devenit un lucru aproape obișnuit cu care oamenii - părinți, cadre didactice, elevi - coexistă fără să sesizeze aparent pericolul Repere legale adesea insuficient cunoscute sau la care ne se face prea des apel: Codul Penal(2004), articolul 185 (1): lovirea sau orice acte de violență cauzatoare de suferințe fizice se pedepsește cu închisoare de la 1 lună la 3 luni sau cu zile-amendă (2)Faptele prevăzute în alin (1) săvârșite asupra unui membru din familie se pedepsesc cu închisoarea de la 6 luni la un an sau cu zile-amendă Mai mult decât atât, în ceea ce privește abuzarea copilului: LEGEA 272/2004, privind protecția și promovarea drepturilor copilului: Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 479 Art 28 (1): copilul are dreptul la respectarea personalității și individualității sale și nu poate fi supus pedepselor fizice sau altor tratamente umilitoare sau degradante țiy măsurile de disciplinare a copilului nu pot fi stabilite decât în acord cu demnitatea copilului, nefiind permisă sub niciun motiv pedeapsa fizică sau cea care se află în legătură cu dezvoltarea fizică, psihică sau care afectează starea emoțională a copilului De prea multe ori se afirmă că de fapt comportamentul agresiv este stimulat, provocat, declanșat întreținut de conduita „victimei”, care poate, direct sau indirect voluntar sau involuntar, să devină un factor care potențează conduita agresivă a agresorului, dar de prea puține ori se insistă cu seriozitate asupra consecințelor grave rezultate în urma actelor de agresiune, abuz asupra minorului Studii recente au evidențiat faptul că expunerile de lungă durată la violență crescută asupra minorului, pot produce modificări la nivelul structurii și funcționării creierului, afectându-se grav integritatea psihică a individului, cu consecințe în scăderea severă a performanțelor școlare, sociale, cu repercusiuni nedorite asupra dezvoltării profesionale și chiar în viața de familie a viitorului adult Pe lângă repercusiunile grave asupra vieții, sănătății și stării de bine a victimei, agresivitatea și violența au efecte la fel de serioase și asupra sănătății mentale a tuturor celor implicați Adolescenții expuși la comportamente agresive manifestă niveluri înalte de mânie, teamă, depresie și lipsă de încredere în stabilitatea lumii în care trăiesc Ca urmare a acestui fapt, mulți dintre ei au o viziune fatalistă, negativistă, lipsită de perspectivă asupra viitorului și se angajează într-o serie de comportamente de risc ce se întâlnesc din păcate la vârste tot mai fragede Calificarea unui fapt ca fiind violent depinde de convențiile sociale în vigoare Multă vreme, de pildă, corecția fizică pe care părinții o aplicau copiilor (ori soțul soției, profesorului elevului) erau considerate lucruri firești care făceau parte din actul educațional curent De asemenea, sunt populații, comunități, care aproape că nu cunosc agresivitatea în timp ce altele se manifestă extrem de agresiv Violența prezentă în mediul școlar trebuie analizată luând în calcul contextul și cultura școlară Profesorii dintr-o școală percep și interpretează violența în funcție de referințele lor culturale, dar și de normele interne de funcționare a instituției școlare în mediul școlar pot fi reperate două tipuri de violență: - violențele „obiective”, care sunt de ordin penal (crime și delicte) și asupra cărora trebuie să intervină instituțiile abilitate - violențele „subiective”, care sunt forme mai subtile de violență, de atitudine (disprețul, umilirea, jignirea, absenteismul, refuzul de a comunica), ceea ce unii autori numesc „atitudini antișcolare” Se atrage atenția tot mai frecvent asupra a ceea ce englezii au numit, bullying” iar francezii „Ies incivilites” și care sunt violențe de atitudine (injurii, atitudini de respingere, de sfidare, ostile) care parazitează și afectează climatul școlar și ale căror efecte nu sunt totdeauna vizibile, dar sunt extrem de distructive în plan personal si social 480 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Bullying-ul - de la englezescul „bully” = individ hărțuitor/intimidator - este un termen folosit pentru a defini comportamentul acelei persoane care, în mod repetat, prin fapte ori vorbe, încearcă să intimideze și să umilească o altă persoană pentru a o domina sau pentru a o manipula supunând-o oprobiului unui grup O astfel de formă de agresiune este adesea întâlnită în școli, prezentă de obicei la grupuri de elevi care profită de existența unui coleg ce nu aderă la valorile grupului (sau îl izolează ei) și recurg la agresarea acestuia cu scopul de a-și câștiga supremația și a-i intimida pe ceilalți, eventuale următoare victime Acest tip de bullying are uneori menirea de a tachina și de a șicana victima înainte de a trece la agresiunea fizică Țintele agresorilor în școli sunt adesea elevii care sunt considerați ciudați sau diferiți de colegii lor, aceste considerații făcând situațiile date mai dificile pentru a le face față Din perspectiva faptului că bullying-ul descrie adesea o formă de hărțuire comisă de un agresor care deține mai multă putere fizică și/sau putere socială (diferență de statut) decât victima, din păcate, o formă de bullying este întâlnită și în cazul unor profesori ce se alătură câte unui grup de elevi în acțiunea de a ironiza, umili sau pune în dificultate un elev ce a deranjat ora, ce se consideră a fi obraznic, ce refuză comportamentul obedient Aceste comportamente sunt de multe ori receptate ca fiind normale, mulți copii ne putând evalua abuzul emoțional în spațiul școlar ca fiind negativ sau inacceptabil, așa cum fac de regulă adulții De aceea copiii pot interpreta actele de agresiune ca amuzament sau distracție Astfel, ei nu percep niciun motiv pentru care să prevină acele agresiuni, să ia atitudine pentru a le împiedica, atâta timp cât ele aduc un anumit nivel de satisfacție fie ea și răutăcioasă în acest context al unei relații ce presupune o raportare de tip dominator-do-minat violența capătă caracterul a ceea ce se numește abuz Abuzul, ce poate fi unul fizic, psihologic(emotional) sau sexual și reprezintă orice act prin care se produc vătămări corporale, tulburări psihologice, emoționale sau expuneri la situații periculoase sau percepute a fi periculoase de către copil (partener sau o persoană în vârstă, vulnerabilă) Abuzul este așadar evident când o persoană adultă se folosește de încrederea, inocența, dependența și imposibilitatea de apărare a unui copil sau adolescent Beverly Angel (1990) consideră abuz emoțional:,,orice comportament care urmărește controlarea și subjugarea unei alte ființe umane prin utilizarea fricii, umilirii și/sau atacurilor verbale și fizice” Tipuri de abuz emoțional: - Dominare', atitudini, gesturi, afirmații prin care persoana abuzivă face mereu trimitere la statutul de dominator asupra persoanei vulnerabile - Atacuri verbale', criticism, blamare, jignire, certare, umilire prin folosirea unui ton sarcastic, caustic sau amenințător sau zeflemist - Expeetății abuzive', nevoile unuia sunt considerate mai importante decât ale celuilalt, satisfacerea acestora fiind pusă în prim plan, necondiționat, fără a negocia cu partenerul Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 481 - Șantajul emoțional', obligarea celuilalt să aibă o anumită atitudine ce are la bază sentimente precum frica, vinovăția, compasiunea Acest tip de comportament poate să ia forma unei amenințări sau a retragerii atenției, afecțiunii sau a unor recompense, prin aplicarea unui „regim de tăcere” determinând astfel pe celălalt să reacționeze într-un mod anume - Oferirea de răspunsuri impredictibile' dominatorul își schimbă frecvent atitudinea, starea de spirit, astfel încât celălat nu poate să prevadă reacțiile acestuia, chiar dacă circumstanțele sunt neschimbate La aceiași stimuli răspunsul e mereu altul, comportamentul persoanei abuzive fiind inconsecvent, surprinzător - Criticismul constatnt: duce cu timpul la eroziunea stimei de sine, a încrederii în sine, abandon, creșterea agresivității - „Demolareapersonalității”: efectul cumulat al: exagerării greșelilor, reamintirii frecvente a eșecurilor, blamarea repetată, ridiculizării, umilirii, discreditării, mai ales în public, sabotării relațiilor cu ceilalți, apropiați, prieteni, colegi, etc CONSECINȚELE ABUZULUI EMOȚIONAL ASUPRA PERSOANEI ABUZATE: în plan psihic, intelectual și emoțional: - scăderea capacității funcțiilor cognitive (concentrarea atenției, scăderea performanțelor memoriei, gândirii, scăderea motivației pentru inițiativă și implicare în învățare), teamă, fobii, anxietate, sentiment de vinovăție, insecuritate, neîncredere în propria persoană și în ceilalți, depresie, insomnii, coșmaruri, conduite auto și heterodistructive, etc; In plan social: - hiperactivitate, agresivitate, autocontrol slab, predispoziție pentru comportamente de risc, izolare, tulburări de relaționare, dificulăți de integrare socială școlară și profesională, etc PREVENIREA FENOMENULUI DE ABUZ asupra minorului se poate face în spațiul educațional familial și școlar prin formarea și dezvoltarea a 5 competențe de bază: COMPETENȚE DE BAZĂ ELEMENTE RELAȚIONATE EFECTE Identitate pozitivă Imagine de sine pozitivă, încredere, speranță scopuri de viitor Scăderea riscului de a dezvolta comportamente agresive ce derivă din neâncredere, stima de sine scăzută 482 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș COMPETENȚE DE BAZĂ ELEMENTE RELAȚIONATE EFECTE Dezvoltare personală Autoeficacitate, strategii de cooping adecvate, stil atribuțional adaptativ Scăderea riscului de violență generată de tendințe greșite de atribuire Autoreglare Autoreglare cognitivă, emoțională și comportamentală Scade riscul violenței asociată cu un control scăzut al impulsurilor Abilități sociale Rezolvare creativă de probleme, empatie, toleranță, creșterea rezistenței la frustrare, managementul conflictelor Scade riscul violenței asociată cu abilități sociale scăzute Sistem de valori Atitudini, norme, valori Angajament moral, prin oferirea de modele comportamentale Scade riscul violenței asociată cu atitudini și valori favorabile acesteia Copiii, elevii expuși la comportamente abuzve manifestă niveluri înalte de mânie, teamă, depresie, lipsă de încredere în ei înșiși, adulți, punând la îndoială stabilitatea lumii în care trăiesc Atunci când actele de abuz sunt trecute cu vederea și par a fi comportamente normale, general acceptate, procesul educațional devine una dintre „victimele majore” ale acestuia, limitând eficiența și calitatea procesului educațional, declanșând indiferență, neimplicare, desensibilizare, abrutizare intelectuală și afectivă Este momentul ca în cadrul reformei pentru un învățământ și o educație de calitate să se reconsidere modalitatea de a ne adresa partenerilor noștri educați-onali-copiii/elevii și înainte de a purcede la a transmite informații să ne aplecam cu interes, sa-i ascultăm cu mai mult respect, cu grijă și căldură, cu entuziasm în a le cunoaște și înțelegere cât mai profund caracteristicile cognitive și motivațio-nal-afective, specifice generațiilor actuale REFERINȚE BIBLIOGRAFICE: 1 Coyne, S M (2004), Indirect aggression on screen: A hidden problem?, Psychologyst, voi 17, Leicester 2 lancu, S (1983), De ce merg unii elevi încruntați la școală? Editura Didactică și Pedagogică, București 3 Sălăvăstru, D (2003), Violența în mediul școlar în Ferreol, G , Neculau, A (coord ), Violența-aspecte psihosociale Editura Polirom, Iași 4 Șoitu, L (2001) Agresivitatea indiferenței în Șoitu, L„ Hăvârneanu, C (coord ), Agresivitatea în școală Institutul European CONFERINȚA CU PARTICIPARE INTERNAȚIONALĂ CREATIVITATE ȘI INOVAȚIE ÎN EDUCAȚIE EDIȚIA A III-A TÎRGU-MUREȘ 5-7 MAI 2014 i' PARTENERI Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 485 CASA CORPULUI DIDACTIC MUREȘ Casa Corpului Didactic Mureș este o instituție specializată pentru formare continuă, adaptată cerințelor societății, cu un sistem funcțional și coerent, apreciată și cotată ca unitate cu prestigiu în județ și în țară, solicitată pentru calitatea activităților oferite Misiunea Casei Corpului Didactic Mureș se deriva din mottoul ales „un profesor cu adevărat bun este acela care mai întâi se învață pe sine pentru ai putea învăța pe alții" ceea ce se refera la cel mai important aspect legat de misiunea pe care o are CCD Mureș: promovarea inovației și a reformei în educație, asigurarea cadrului pentru dezvoltarea personală și profesională a personalului din învățământul preuniversitar, în corelație cu standardele profesionale pentru profesiunea didactică, standardele de calitate și competențele profesionale, precum și în conformitate cu politicile și strategiile naționale în domeniul educației Casa Corpului Didactic Mureș a fost înființată în 9 noiembrie 1969 în cadrul Inspectoratului Școlar sub forma unui corp de metodiști, având ca scop coordonarea, organizarea și realizarea programelor de perfecționare a personalului din învățământul preuniversitar Deschiderea oficială a activităților a avut loc chiar în această dată, când conferențiarul universitar Vasile Bunescu, director general în Ministerul învățământului, a susținut o disertație pentru toate cadrele didactice De la înființare și până în prezent la conducerea instituției s-au perindat un număr de nouă directori, toți depunând un efort susținut în desfășurarea activității de formare, precum și îmbunătățirea procesului de formare continua CCD Mureș din păcate astăzi funcționează într-un sediu provizoriu după retrocedarea impozantului sediu din strada Crinului Nr 2, în clădirea taberelor școlare Casa Corpului Didactic Mureș dispune de o bibliotecă dotată cu aproximativ 23 000 de volume, puse la dispoziția cursanților De asemenea, toate locațiile de formare dispun de conexiune la internet precum și de o aparatură performantă, prin atragerea unor fonduri structurale De la înființare, activitatea în această instituție s-a desfășurat cu sprijinul profesorilor metodiști, cadre didactice cu o bogată experiență profesională, a cadrelor universitare din întreaga țară, a instituțiilor acreditate și abilitate în subordinea cărora s-a aflat Casa Corpului Didactic Colaboratorii pe care i-a avut în trecut Casa Corpului Didactic, precum și cei actuali, au fost întotdeauna de o înaltă calificare, cu experiență internă și internațională deosebită, competențele profesionale fiind criteriul de bază în selecționarea acestora Urmărindu-se cu consecvență acest criteriu, rezultatele obținute la finalul oricăror activități a fost unul de calitate și apreciere pozitivă, concluzie desprinsă de feed-back-ul avut în permanență de la colegii noștri - profesori Activitatea Casei Corpului Didactic Mureș urmărește calitatea dezvoltării profesionale a personalului didactic, având un rol important în reglarea sistemului de învățământ și în asigurarea parteneriatului intern și extern; constituirea cadrului propice schimbului de idei, informării și documentării, din perspectiva direcționării către o educație deschisă, flexibilă și eficientă Racordându-și activitatea la prevederile legislației privind asigurarea calității în educație, Casa Corpului Didactic Mureș se definește prin capacitatea sa de autoevaluare, dezvoltare și promovare a culturii organizaționale, de relaționare cu mediul cultural, economic și social, cu întreaga comunitate 486 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Țintele strategice care sunt urmărite în vederea creșterii prestigiului Casei Corpului Didactic Mureș și întăririi personalității ei sunt: evoluția parteneriatului I S J Mureș -C C D Mureș, ca instituții în slujba comunității educaționale; intrarea pe piața ofertanți-lor de programe de formare continuă acreditate, cu ofertă capabilă să satisfacă nevoile de formare și perfecționare a cadrelor didactice și a comunității, în condițiile descentralizării și calității în educație; dezvoltarea resurselor umane ale școlii, prin asigurarea accesului la formarea continuă a personalului didactic și nedidactic, în funcție de nevoile identificate; promovarea, susținerea, stimularea și încurajarea inovării pedagogice și facilitarea informațiilor de ultimă oră în specialitate și didactică; folosirea eficientă a tehnicilor de informare și comunicareîn procesul didactic și managerial; formarea și dezvoltarea unei culturi a dialogului și a dezbaterii profesioniste; profesionalizarea actului managerial al personalului de conducere, îndrumare și control pe componenta academică și pe cea administrativă; participarea la programele comunitare în domeniul educației și formării profesionale; dezvoltarea unor parteneriate în vederea armonizării demersurilor educative; implementarea sistemului de management al calității CCD Mureș organizează un număr mare de programe acreditate care deservesc nevoile de formare exprimate de profesori în această perioadă sunt funcționale cinci programe acreditate de CNFP, care corespund cerințelor privind toate categoriile de personal implicate în procesul instructiv-educativ Ne putem mândri ca prin programe proprii și parteneriate cu alte instituții, într-o perioadă de numai 5 ani s-au format peste 5000 de cadre didactice, din care peste două sute - personal de conducere, iar aproximativ 100 de componenți ai personalului didactic auxiliar Pe lângă aceste cursuri acreditate, Casa Corpului Didactic Mureș a format peste 1500 de dascăli prin programe personalizate, avizate de Ministerul Educației Naționale Deși activitățile de formare reprezintă principalul factor de interes, la CCD Mureș putem vorbi și de nu număr mare de activități științifice, culturale, educative, simpozioane și conferințe care se adresează unui public larg Un alt aspect important este dezvoltarea parteneriatelor care contribuie la desfășurarea unor activități importante, parteneriate cu Universități și instituții științifice din regiune, parteneriate cu firme specializate în formare, instituții școlare sau agenți economici Sunt la loc de cinste parteneriatele internaționale, încheiate, prin tradiție, cu instituții similare din străinătate Păstrând această linie, a valorilor temeinic cultivate, Casa Corpului Didactic Mureș își onorează angajamentele prin care se împlinește misiunea sa instituțională, formarea continuă a personalului din mediul didactic preuniversitar mureșean Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 487 www edums ro INSPECTORATUL ȘCOLAR JUDEȚEAN MUREȘ Domeniul de activitate Inspectoratul Școlar al Județului Mureș își desfășoară întreaga activitate pe baza prevederilor Legii nr 1/2011 și a actelor administrative cu caracter normativ ce decurg din executarea prevederilor legii sus-menționate, a ordinelor și instrucțiunilor elaborate de Ministerul Educației Naționale Pentru îndeplinirea atribuțiilor ce îi revin, inspectoratul școlar colaborează cu asociațiile reprezentative ale profesorilor, asociațiile reprezentative ale părinților, structurile asociative ale școlilor de stat, particulare și confesionale, Consiliul Minorităților Naționale, sindicatele reprezentative din învățământ, Consiliul Național al Elevilor, autoritățile administrației publice, organizațiile neguvernamentale finanțatoare care susțin programe educative/federații ale furnizorilor de servicii sociale, Institutul de Științe ale Educației, instituții de învățământ superior și cu alți factori abilitați Scurt istoric La începutul anului 1968 s-a produs reforma administrativă, trecerea de la raioane și regiuni la politica administrativă pe județe, cu centre de comune I Ș J s-a înființat la 1 martie 1968 A început să funcționeze în baza R O F aprobat prin OMEC nr 3324 /1996 și a HG ulterioare La 1 aprilie 1969 a avut loc pentru prima dată Concursul de titularizare în primele municipii, concurs care s-a generalizat în anii următori pe întreg cuprinsul țării Prioritate la încadrări aveau cei cu studii complete, în funcție de vechime, dar erau sprijiniți la încadrări cei ce se aflau în curs de calificare la învățători și profesori După anul 1970, situația încadrărilor a devenit critică Cei nemulțumiți au apelat la Comisia de judecată a învățământului Termenele încadrării pe un an trebuiau realizate în intervalul 1 septembrie și 30 iunie și nu între 15 septembrie și 15 iunie, iar lunile de vară erau socotite concedii Astfel era evitată întreruperea vechimii la cei încadrați anual pe post de suplinire în perioada 1978-1989 nu s-au făcut numiri, ci doar detașări, pentru ca, în anul 1990 să aibă loc titularizări și transferări în patru etape, însumând peste 2 000 de mișcări ale cadrelor didactice Sediul inițial al I Ș J a fost în Tg Mureș, str Gh Doja Din anul 1987, Inspectoratul Școlar Județean Mureș a fost mutat pe str Dr Victor Babeș nr 11 Rolul inspectoratului școlar și serviciile pe care le oferă • nspectoratul școlar controlează, monitorizează și evaluează implementarea curriculumului național,în fiecare unitate deînvățământ; • Inspectoratul școlar este coordonat de către inspectorul școlar general și inspectorii școlari generali adjuncți; 488 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș Atribuțiile inspectorului școlar general: • asigură cunoașterea și aplicarea legislației generale și specifice în toate domeniile funcționale inspectoratului școlar; • monitorizează cunoașterea și respectarea hotărârilor, deciziilor și metodologiilor Ministerului Educației Naționaleîn unitățile școlare din județ; asigură fluxul informațional între Ministerul Educației Naționale, autoritățile publice locale, instituții deconcentrate, unități de învățământ din teritoriu și inspectoratul școlar; • colaborează cu inspectorate școlare din alte județe în scopul derulării unui schimb util de informații, expertiză și bune practici; • promovează imaginea inspectoratului școlar prin mass-media, într-o atmosferă de încredere, corectitudine și transparență; • colaborează cu parteneri interesați de domeniul educației cu scopul informării acestora asupra ofertei educaționale din teritoriu, al adaptării rețelei deînvățământ la strategia de dezvoltare și de obținere/suplimentare a resurselor necesare; Personalul din inspectoratul școlar se raportează la două domenii fundamentale: a) relații publice; b) relații cu publicul • Relațiile publice ale inspectoratului școlar privesc organizarea și administrarea sistemului complex de relații profesionale, economice, politice, administrative, sociale, mediatice și culturale în care evoluează instituția • Relațiile cu publicul reprezintă acea parte din relațiile publice practicate de instituție prin care se realizează contactul nemijlocit cu publicul larg și cu anumite categorii specifice de public Comunicarea în cele două domenii se definește drept: a) comunicare internă, între membrii instituției; b) comunicare externă, cu diferitele tipuri de public Personalul din cadrul inspectoratului școlar are rolul de a acționa cu onestitate și responsabilitate în concordanță cu misiunea profesiei și standardele profesionale Conferința „Creativitate și inovație în educație" ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 489 UNIVERSITATEA din TlRGU - mureș UNIVERSITATEA „PETRU MAIOR" DIN TÎRGU-MUREȘ STRUCTURA UNIVERSITĂȚII „PETRU MAIOR" DIN TÎRGU-MUREȘ -DEPARTAMENTE Șl CENTRE DE CERCETARE Facultatea de Inginerie: • Departamentul de Inginerie Industrială și Management • Departamentul de Inginerie Electrică și Calculatoare • Centrul de Cercetare „Tehnologii Avansate de Proiectare și Fabricație Asistate"-„TAPFA" • Centrul de Cercetare „Managementul Energiei și Electrotehnologiilor" Facultatea de Științe și Litere: • Departamentul de Filologie • Departamentul de Istorie și Relații Internaționale • Departamentul de Informatică • Centrul de critică și istorie literară: Modernitate și postmodernitate în literatura română a secolului XX (MPLR) • Centrul de cercetare științifică a elitelor românești • Centrul de cercetare în informatică • Institutul de Studii Italo-Român • Centrul de cercetare în lingvistică aplicată și studii culturale (CCLASC) Facultatea de Științe Economice, Juridice și Administrative: • Departamentul de Management-Economie • Departamentul de Finanțe-Contabilitate • Departamentul de Discipline Juridice și Administrative • Centrul de cercetare pentru drept și științe socio-umane • Centrul de cercetare în domeniul urbanismului și politici publice • Centrul de cercetări economice • Centrul de cercetare „Optimizarea performanțelor organizațiilor" Din structura universității fac parte integrantă Departamentul pentru Pregătirea Personalului Didactic, Centrul pentru învățământ cu frecvență redusă (C I F R), Centrul de Instruire și Perfecționare (CIP), Biroul pentru Programe Comunitare (B P C), Centrul de Consiliere și Orientare în Carieră (CCOC), Centrul de Management al Cercetării - Inovării -Granturiși Finanțare Proiecte de Cercetare (CM CI), Centrul de Management al Calității (C M C), Biblioteca UPM, Editura UPM-„Petru Maior'Vniversity Press ISTORIC UPM înființată în anul 1960, Universitatea "Petru Maior" din Tîrgu-Mureș, componentă a sistemului educațional din România, este instituție de stat pentru învățământ superior 490 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș acreditată de Ministerul Educației Naționale și de Guvernul României Semnatară, în anul 2005 a Magnei Charta Universitatum de la Bologna, Universitatea "Petru Maior" din Tîrgu-Mureș a aderat la organizații internaționale, precum: European University Association (EAU/2008), International Association of Universities (IAU/2003), Agence Universitaire de la Francophonie (AUF/ 2007), Heads of University Management & Administration NetWork in Europe (HUMANE/2004 ) și Global University NetWork For Innovation (GUNI/2009) Pentru calitatea învățământului, Universitatea "Petru Maior" din Tîrgu-Mureș a fost acreditată la nivel național de către ARACIS cu calificativul „Grad de încredere ridicat" De la fondarea sa în anul 1960, asigurându-și continuitatea instituțională și permanența culturală, Universitatea „Petru Maior" din Tîrgu-Mureș se prezintă în deplina sa maturitate și reputație ca o autentică și generoasă „Universitate pentru comunitate" Deviza universității „Universitas pro bono publica"/„O universitate pentru comunitate" certifică deschiderea universității spre slujirea prin știință și educație a comunității publice Universitatea „Petru Maior" din Tîrgu-Mureș, înființată ca Institutul Pedagogic din Tîrgu-Mureș, a trecut prin mai multe etape organizatorice: 1960-1977, Institutul Pedagogic de 3 ani Tîrgu-Mureș 1977-1984, Institutul de învățământ Superior Tîrgu-Mureș 1984-1990, Institutul de Subingineri Tîrgu-Mureș 1990- 1991, Institutul de învățământ Superior Tîrgu-Mureș 1991- 1995, Universitatea Tehnică din Tîrgu-Mureș 1995- 1996, Universitatea din Tîrgu-Mureș 1996- prezent, Universitatea „Petru Maior" din Tîrgu-Mureș Structura academică și de cercetare a Universității „Petru Maior" din Tîrgu-Mureș este constituită din componente ce asigură desfășurarea activităților didactice și de cercetare în cadrul universității funcționează Facultatea de Inginerie (1990), Facultatea de Științe și Litere (Facultatea de Științe -1993, transformată în Facultatea de Științe și Litere -1995) și Facultatea de Științe Economice, Juridice și Administrative (Facultatea de Științe Economice și Administrative - 2002, transformată în Facultatea de Științe Economice, Juridice și Administrative în 2005) în 2007, Universitatea „Petru Maior" din Tîrgu-Mureș a devenit Instituție Organizatoare de Studii Universitare Doctorale, în domeniul Filologiei Este încă o recunoaștere a valorii de necontestat a școlii de critică și istorie literară din cadrul acestei universități, în care sunt angrenați câțiva importanți scriitori mureșeni începând cu anul universitar 1990-1991, Universitatea „Petru Maior" din Tîrgu-Mureș a cunoscut o puternică dinamică instituțională exprimată în apariția a noi facultăți și programe de studii, în creșterea numărului de studenți și cadre didactice Managementul universitar, strategia dezvoltării și modernizării au produs efecte benefice pentru consolidarea instituțională și pentru calitatea procesului de învățământ, sporin-du-i prestigiul și autoritatea Universitatea dispune de spații moderne de învățământ, săli de curs, laboratoare de specialitate destinate domeniilor pe care le organizează asigurând o dotare modernă cu echipamente specifice pentru activitățile didactice și de cercetare, rețele moderne de calculatoare și biblioteci bine dotate Universitatea găzduiește unul din nodurile principale ale rețelei naționale de comunicații de date ROEDUNET pentru învățământ și cercetare Eforturile și resursele alocate au avut darul de a crea o personalitate instituțională specifică, capabilă să facă din universitate un interlocutor și partener credibil și atractiv Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 491 pe plan național și internațional Integrarea în viața comunității academice internaționale și preocuparea pentru schimbul internațional de valori științifice se regăsesc în numeroasele acorduri bilaterale internaționale și în numărul mare de mobilități studențești, mobilități de misiune didactică, proiecte de dezvoltare curriculară, masterate europene, burse individuale pentru asistenții de limbi străine, cursuri de vară Continuarea și îmbunătățirea participării universității la acțiunile Programului ERASMUS PLUS reprezintă una dintre cele mai mari priorități ale universității Universitatea „Petru Maior" din Tîrgu-Mureș se declară ca instituție de educație și cercetare științifică, cultivă valorile științei, tehnicii și ale culturii universale Prin activitatea științifică desfășurată, un număr important de cadre didactice ale universității se bucură de o recunoaștere din partea comunității naționale și internaționale, fiind reprezentate în ARACIS, CNATDCU și alte organisme profesionale și științifice europene Pentru activitatea științifică de excepție, în ultimii 20 de ani, opt cadre didactice au primit premii ale Academiei Române: Prof dr Grigore Ploeșteanu (1994), Prof dr loan Ni-cola (1997), Prof dr Adrian Husar (2001), Prof dr Cornel Sigmirean (2002), Conf univ dr Corina Teodor (2005), Conf univ dr Simion Costea (2006), Lector univ dr Eugeniu Nistor (2009, 2011, 2012), Prof univ dr Iulian Boldea (2011, 2013) De asemenea, cadre didactice de la Facultatea de Științe Economice, Juridice și Administrative, au obținut mai multe premii precum: Premiul MEN- UEFISCDI2013 acordat pentru Conf univ dr Rozalia Gabor, Medalia Revista de Audit Financiar 2013 acordat pentru Prof univ dr Tatiana Dănescu, Ordinul „Bărbăție și credință" în gradul de CAVALER cu însemn pentru militari conferit de Președintele României în anul 2010 acordat pentru Lector dr Nicolae-Dragoș Ploeșteanu Amintim câteva dintre premiile obținute la concursurile internaționale de către studenții Facultății de Științe Economice, Juridice și Administrative din cadrul Universității „Petru Maior" din Tîrgu-Mureș, coordonați de Lector dr Nicolae-Dragoș Ploeșteanu: Andrei Palade - Premiu pentru cel mai bun pledant la faza națională a Philip C Jessup International Law Moot Court Competition - București 2013, Organizator și președinte de Juriu la Cambridge University International Model United Nations - Cambridge 2012, Premiul I pentru cea mai bună argumentație scrisă, Telders- Haga 2012, Premiul I, Oxford University International Model United Nations - Oxford 2011, Luminița Gabura - Diplomă de excelență academică conferită de Primul-Ministru al Republicii Moldova - Chișinău 2014, Râul Mi-ron - Mențiune, Cambridge University Model United Nations - Cambridge 2012, Premiul I pentru cea mai bună argumentație scrisă, Telders - Haga 2012, Diana Chibulcutean, lulia Diana David, Premiul I, concurs național de pledoarii „Fiat Justiția" - Tîrgu-Mureș 2013 Se remarcă activitatea de cercetare și invenție a Facultății de Inginerie prin prototipuri create de studenți și cadre didactice și participări la concursurile internaționale: Concursul internațional Bosch Rexroth „Pneumobil" unde echipa Facultății de Inginerie a obținut locul II în 2011, locul I în 2012 la Concursul Internațional „Alternative Energy" organizat de Audi Ungaria pentru cel mai bun proiect, locul III pe echipe în 2013 la Concursul internațional CLAAS Unitech - Torokszentmiklos - Ungaria De menționat și faptul că Facultatea de Inginerie a depus la OSIM în anul 2012 un număr de 27 de brevete de invenție, iar în anul 2013 un număr de 3 de brevete de invenție în contextul actual al învățământului superior românesc, Universitatea „Petru Maior" din Tîrgu-Mureș se impune ca o instituție cu tradiție și totodată dinamică, deschisă total spre societatea modernă europeană, ce cultivă și perpetuează educația academică autentică, în elementele ei esențiale: exigență, autoritate, respect, calitatea educației, cultul performanței 492 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș UNIVERSITATEA „BABEȘ-BOLYAI" CLUJ-NAPOCA Universitatea Babeș-Bolyai este cea mai veche instituție academică din România care și-a asumat întreaga tradiție academică din Transilvania, inaugurată prin Colegiul iezuit înființat la Cluj de principele Băthory Ștefan în 1581 Universitatea clujeană sintetizează întreaga tradiție culturală, științifică și confesională a Transilvaniei, dezvoltând un program educațional multicultural și multilingual în conformitate cu legile în vigoare în România și în acord cu valorile europene UBB este o instituție publică de învățământ superior a cărei misiune este să promoveze și să susțină în comunitatea locală, regională, națională și internațională dezvoltarea unor componente culturale specifice, valori pe care le transmite prin programele sale celor peste 40 000 de studenți, masteranzi și doctoranzi pe care universitatea îi școlarizează ISTORIC învățământul universitar românesc a fost înființat la Cluj-Napoca în septembrie 1919, prin decretul regal nr 4090 semnat de regele Ferdinand I al României Noua instituție avea în componență patru facultăți: Drept, Medicină, Științe, Litere și Filozofie, primul rector fiind profesorul Sextil Pușcariu în 1959 a avut loc procesul de unificare a Universității românești din Cluj cu Universitea maghiară, sub denumirea de Universitatea „Babeș-Bolyai" In 1995, prin Carta lAwers/tăț//„Babeș-Bolyai" și prin alte decizii de importanță fundamentală, comunitatea academică și Senatul Universității au hotărât reorganizarea universității pe trei linii de studii (română, maghiară, germană), corespunzător structurii istorice și culturale a Transilvaniei FACULTATEA DE PSIHOLOGIE Șl ȘTIINȚE ALE EDUCAȚIEI este una dintre cele 21 de specializări existente în oferta Universității învățământul superior în domeniul psihologiei și pedagogiei a debutat în anul 1919, odată cu înființarea Universității Daciei Superioare la Cluj Catedra de psihologie a beneficiat de reputația de reputația profesorului Florian Ștefănescu Goangă, o personalitate științifică marcantă a vremii Catedra de pedagogie s-a afirmat grație personalității lui Onisifor Ghibu, promotor al pedagogiei românești și al educației în limba română, și lui Vladimir Ghidionescu, unul dintre pionierii pedagogiei experimentale din România Tradiția facultății este dusă azi mai departe grație colectivului academic coordonat de prof univ dr Călin Felezeu Activitatea facultății se derulează prin intermediul celor nouă departamente din componența sa: Psihologie, Psihologie Clinică și Psihoterapie, Psihologie Aplicată, Pedagogie și Didactică Aplicată, Psiho-Pedagogie Specială, Științe ale Educației, Didactica Științelor Exacte, Didactica Științelor Socio-Umane, Pedagogie și Didactică în Limba Germană DEPARTAMENTUL ȘTIINȚE ALE EDUCAȚIEI oferă în prezent două specializări la nivel de licență - Pedagogie și Pedagogia învățământului primar și preșcolar - iar la nivel de mașter specializările Mașter în Consiliere Școlară și Asistență Psihopedagogică, Mașter în Educație Civică Departamentul de Științe ale Educației oferă totodată posibilitatea realizării studiilor doctorale în domeniul Științele educației EXTENSII LA NIVEL REGIONAL Pe lângă oferta specializărilor în municipiul Cluj-Napoca, Departamentul de Științe ale Educației oferă la nivel regional posibilitatea realizării Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 493 studii de nivel licență la specializarea Pedagogia învățământului primar și preșcolar în cadrul extensiilor Facultății de Psihologie și Științe ale Educației existente în Tîrgu-Mureș, Năsăud, Sibiu, Vatra Dornei și Sighetu Marmației Contact Departamentul de Științe ale Educației Facultatea de Psihologie și științe ale Educației Universitatea „Babeș-Bolyai" Cluj-Napoca str Sindicatelor nr 7 Cluj-Napoca 400029 tel 0264,598 814 494 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș UNIVERSITATEA DE MEDICINĂ Șl FARMACIE TÎRGU MUREȘ UNIVERSITATEA DE MEDICINĂ Șl FARMACIE DIN TÎRGU-MUREȘ - O UNIVERSITATE DE ÎNVĂȚĂMÂNT MEDICO-FARMACEUTIC PERFORMANT Universitatea de Medicină și Farmacie din Tîrgu-Mureș pune împreună inteligența, creativitatea și diversitatea resurselor de care dispune într-un climat stimulativ pentru studenți și profesori, pentru a fi în slujba cetății și a societății și pentru a rămâne un punct de reper în mediul academic național și internațional Ne-am asumat o misiune și un set de obiective care se pot dezvolta pe o bază durabilă doar prin însușirea unor valori fundamentale pe care Universitatea le onorează și le promovează în toate deciziile sale: umanismul, diversitatea, libertatea de gândire și de exprimare, recunoașterea valorii și solidaritatea în prezent în Universitatea de Medicină și Farmacie din Tîrgu-Mureș se desfășoară următoarele programe de studii: Studii de licență și masterat Nivelul Facultatea Programul de studiu Licență Facultatea de Medicină Medicină Moașe Asistență medicală generală Balneofiziokinetoterapie și recuperare Nutriție și dietetică Educație fizică și sportivă Facultatea de Medicină Dentară Medicină Dentară Tehnică dentară Asistență dentară Facultatea de Farmacie Farmacie Asistență de farmacie Mașter Facultatea de Medicină Masterîn laborator clinic Nutriție clinică și comunitară Managementul serviciilor de sănătate Terapie fizică și reabilitare funcțională Cercetare științifică avansată medico-farmaceutică Facultatea de Farmacie Calitatea medicamentului, alimentului și mediului Biotehnologie medicală Cosmetologie și dermatofarmacie Facultatea de Medicină Dentară Tehnologii protetice pe implanturi Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 495 Universitatea de Medicină și Farmacie a inițiat un demers de reformă curriculară a învățământului practic și clinic astfel încât studenții să aibă o imagine clară asupra a ceea ce vor trebui să învețe să facă pe parcursul anilor de studii în acest sens, în cadrul Universității funcționează Centrul de Simulare și Abilități Practice care are trei departamente: Abilități medicale (Medical Skills), Simulare Medicală (Medical Simulation) și Pacientul Standardizat (Standardised Patient) Studii doctorale Școala Doctorală asigură perfecționarea și extinderea pregătirii studenților doctoranzi prin activități de predare, seminarizare, evaluare și cercetare științifică Domeniile de studiu acreditate sunt Medicină și Farmacie Prin standardele de calitate impuse doctoranzilor în momentul susținerii tezei de doctorat, prin granturile interne de cercetare științifică acordate prin competiție și prin asocierea cu programul de masteratîn Cercetarea științifică avansată, Școala doctorala creează cadrul necesar derulării unui program doctoral de înaltă performanță Studii postuniversitare Rezidențialul reprezintă forma specifică de învățământ postuniversitar pentru absolvenții licențiați ai Facultăților de Medicină, Medicină Dentară și Farmacie, asigurân-du-le acestora pregătirea necesară obținerii uneia dintre specialitățile cuprinse în Nomenclatorul specialităților medicale, medico-dentare și farmaceutice pentru rețeaua de asistență medicală Pregătirea în rezidențial se desfășoară pentru fiecare specialitate conform curriculei de pregătire și este coordonată de cadre didactice cu pregătire de specialitate în domeniile respective Cursurile postuniversitare organizate de Universitatea de Medicină și Farmacie din Tîrgu-Mureș au un impact pozitiv la nivelul orașului/județului/țării, tematica corespunde fie unui domeniu de studiu, fie unei specialități interdisciplinare O universitate de cercetare Instituția noastră promovează performanța în cercetarea aplicată și fundamentală -școală de pregătire a resurselor umane, dar și sursă de cunoștințe și de prestigiu Pentru a asigura un nivel înalt de protecție a sănătății, pentru a înțelege mai bine bolile umane și pentru a descoperi noi remedii, universitatea noastră s-a raliat la activitățile și strategiile de cercetare europene în domeniul sănătății, care vizează diverse direcții: biomedicina, genomica și biotehnologia Cooperarea internațională și formarea unor echipe care să lucreze în rețea, creșterea mobilității specialiștilor și garantarea difuzării ideilor, sunt acțiuni menite să promoveze elitele și să faciliteze integrarea în viața științificăinternațională Universitatea a depus eforturi financiare în vederea susținerii cercetării, dezvoltând baza materială, stimulând resursa umană în prezent există în universitate echipe de cercetare interdisciplinare, flexibile și dinamice a căror lideri sunt modele pentru tinerii cercetători din Școala Doctorală și pentru studenți Anual universitatea organizează o competiție internă pentru finanțarea a două categorii de granturi de cercetare științifică: una destinată tinerilor cercetători iar cealaltă destinată echipelor de cercetare multisciplinară Universitatea dispune de laboratoare de cercetare cu dotare complexă și funcționalitate multiplă, iar valorificarea cercetării se reflectă prin publicații, granturi/contracte de cercetare, participări la manifestări științifice naționale și internaționale din toate domeniile medicale Activitatea de cercetare este fructificată prin articole publicate în reviste de specialitate, cărți din domeniu, granturi (CNCSIS, CEEX, Parteneriate, Capacități, PC7, 496 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș PN II sau IDEI), proiecte și brevete inovatoare în domeniu, mobilități internaționale atât pentru doctoranzi, cadre universitare cât și pentru studenții noștri, colaborări și participări la manifestări științifice de valoare, programe de coordonare doctorale și post-doctorale, burse Erasmus internaționale de acord bilateral cu numeroase universități de prestigiu din lume Toate aceste aspecte variate și complexe ale activității continue de cercetare științifică din cadrul universității noastre se întrepătrund, se sprijină una pe cealaltă și formează un nucleu de valoare în cercetare, pe care punem accent în dezvoltare și dinamică Confortul studenților, o prioritate Universitatea deține patru cămine studențești cu o capacitate de cazare de 1 176 locuri, dotate cu internet în fiecare cameră, oficiile echipate cu cuptor cu microunde, aragaz, băi la fiecare etaj cu mașini de spălat Totodată studenții pot servi mesele principale ale zilei la cantina universității ce are o capacitate de 80 de locuri Campusul universitar beneficiază de o bază sportivă formată din două săli de sport, patru terenuri de tenis, două terenuri de minifotbal, sală de forță și fitness, bazin de înot ce funcționează cu prioritate atât pentru desfășurarea orelor din programa de învățământ, cât și pentru practicarea sportului în timpul liber Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 497 Expoziția REVISTE PEDAGOGICE MUREȘENE ÎN SECOLUL XX în contextul dezbaterii unor teme actuale ale pedagogiei românești, Conferința „Creativitate și inovație în educație" aduce în fața publicului de specialitate câteva secvențe ale pegagogiei românești de altădată, așa cum apar ele în presa pedagogică mure-șeană din secolul XX, într-o sinteză realizată de asist, univ dr Angela Precup, Universitatea „Babeș-Bolyai", Facultatea de Psihologie Științe ale Educației 498 Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș HERLITZ ROMANIA Baza legală de înființare și legile în baza cărora își desfășoară activitatea S C Herlitz Romania S R L se regăsește în nomenclatorul Registrului Oficiului Comerțului sub numărul de înmatriculare J26/791/1994 începând cu 17 august 1994, iar în evidența Ministerului Finanțelor Publice îi este alocat codul unic de identificare RO 6064798 Profil - obiect de activitate Astăzi, numele Herlitz Romania este strâns legat de istoria companiei germane Herlitz și povestea unui „secol de experiență în papetărie" La începutul secolului XX, în anul 1904, un librar german pe nume Cari Herlitz a înființat în Berlin un magazin cu arti-H cole de birotică și papetărie Sub atenta sa conducere, și mai apoi a fiului său, compania s-a dezvoltat treptat câștigând clienți numeroși și în afara Berlinului, astfel că în anul 1950 se putea vorbi despre una dintre cele mai importante companii de distribuție din Germania, deservind aproximativ 2000 de revânzători cu produse purtând marca Herlitz Politica de dezvoltare a surprins nu doar extinderea segmentului de distribuție, ci și specializarea în producția pentru propriile produse Primele produse fabricate în regim propriu au fost plicurile, urmând apoi caietele format A4 și A5, bibliorafturi, mape de protecție din polipropilenă, instrumente de scris, felicitări Extinderea teritorială, dar și sortimentală a activității au determinat transformări și în statutul companiei, fiind marcată trecerea la societate pe acțiuni, urmată de cotarea la bursă în preajma anului 1980 în ultimii ani de activitate s-a dezvoltat segmentul decor prin comercializarea unei game diverse de șervețele, hârtie de împachetat, fețe de masă decorative Brandul Herlitz este în momentul de față emblema unui portofoliu cuprinzând aproximativ 10 500 de articole, dintre care Herlitz România a selectat ca o sortimen-tație standard 1850 de articole diverse în România, cele mai cunoscute articole Herlitz se disting în următoarele categorii de produse: • Rechizite școlare • Agende și organizatoare • Articole pentru organizare și arhivare • Articole pentru comunicare și prezentare • Echipamente și accesorii pentru birou • Hârtie și articole din hârtie • Instrumente de scris și marcat • Articole pentru ambalare și marcare • Consumabile pentru copiatoare, imprimante și faxuri • Articole party & picknick • Articole pentru decor Conferința „Creativitate și inovație în educație", ediția a lll-a, 5-7 mai 2014, Tîrgu-Mureș 499 Din ianuarie 2012 în România, Herlitz a "luat în brațe" Pelikan Când spunem Pelikan ne referim la 175 de ani de evoluție într-ale papetăriei, una dintre cele mai vechi mărci înregistrate din lume Un brand german ce te poate însoți de-a lungul întregii vieți cu instrumente de înaltă clasă Vorbim de materiale deosebite cu un design particular, de fascinație și pasiune Instrumentele Pelikan sunt o dovadă de dedicare, precizie și perfecțiune, create pentru a inspira Așadar, anul 2012 vine cu noutăți marcabile în domeniul biroticii-papetăriei: compania Herlitz a început, din luna ianuarie, să importe Pelikan în România în istoria dezvoltării brandului, începând cu anul 1838, toți cei implicați au alocat o parte din sufletul lor în ceea ce azi se transmite prin produsele de înaltă calitate Pelikan, produse pe care începând din acest an, Herlitz România vi le pune la dispoziție Structura organizatorică și relațiile cu alte organizații Sediul central al companiei se află în Tîrgu-Mureș, str Depozitelor nr 22, iar în alte județe de pe teritoriul României, pe măsura dezvoltării și extinderii ariei comerciale, au fost înființate cinci sucursale cu scopul de a optimiza deservirea clienților din punct de vedere logistic în acest sens, în fiecare grupare administrativ-teritorială compania este reprezentată prin: • în zona de vest: Herlitz Romania Vest cu sediul în Timișoara și Herlitz Romania Vest 2 cu sediul în Oradea; • în zona de centru: Herlitz Romania Centru cu sediul în Tîrgu-Mureș • în zona de est: Herlitz Romania Est cu sediul în lași • în zona de sud: Herlitz Romania Sud cu sediul în București în asentimentul oricărei companii al cărei profil economic este cel de distribuție, efortul cotidian care animează activitatea personalului este de a deservi la cel mai înalt nivel calitativ clienții existenți și de a cauta noi oportunitățiîn abordarea celor potențiali Vorbind despre Herlitz, după mai mult de 100 de ani de activitate, se poate considera a fi una dintre companiile de top din segmentul de birotică și papetărie la nivel internațional Sub acest aspect, Herlitz Romania preia numele unui brand recunoscut și participă prin acțiuni la nivel național la răspândirea și câștigarea poziției de leaderîn piața concurențială din România SC HERLITZ ROMANIA SRL Sediu central: str Depozitelor nr 22, Tîrgu-Mureș Telefon: 0265-253722 / 253583 Fax: 0265-523582 E-mail: herlitz@herlitzromania ro Adresa web: www herlitz de/ro